
 ای فراگيری زبان؛انگارة لایه

 نقشـ  ة صورتیدیدگاهی نوین بر پایة نظر

 1رضامراد صحرایی

 مقدمه . 1

و همسو با تحولات  موضوع فراگیری زبان قدمتی بسیار طولانی در تاریخ علم دارد
شناسی، روز به روز متحول شده است. تا مثل فلسفه و روان های بنیادی علم،حوزه

 یها یادداشتگزارشِ مشاهدات و  مطالعة زبان کودک عمدتاً بهاواخر قرن نوزدهم، 
؛ 2914و استرن استرنمحدود شده بود )ن.ک از روند رشد کودکان  ة محققانروزان

 7؛ کامپایر2991 1؛ سولی2999 5؛ لیندر2999 4نتم؛ آ2991 1؛ میجر2921 1رونجات
لغات کودک و  ةدایر برتمرکز غالب در این آثار،  (.2979 9اینتو  2991 9؛ پریر2991

و  های اندکی از ساختار تولیدات زبانی کودک طول جملات وی بوده و تحلیل
جایگاه مطالعة زبان کودک دلیل این شیوة مطالعه به گردید. میارائه  چگونگی تحول آن

 بوده است.  29شناسان تكوینیآن زمان بخشی از مطالعات روان گشته، که دربر می
شناسی، همزمان با دو تحول بنیادی در فلسفه و روانقرن بیستم و  اما در اواسط
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مطالعات زبان کودک نیز متحول گردید. تحول اولّ، احیاء فلسفة خردگرا بود که انقلاب 
شناسی شناختی را به دنبال داشت. انقلاب دومّ نیز، طرح نظریة و نظریة روانشناختی 

های گرا تفاوتبود که خاستگاه فلسفی و مبانی آن با نظریه ساختزایشی  زبانشناسی
بنیادی داشت. در نتیجة دو تحول فوق، مطالعات زبان کودک نیز متحولّ گردید؛ به 

فراتر نهاده و تلاش  توصیفو  مشاهدها از عرصة محققان پا رای که از این زمان، گونه
آنچه ، در حال حاضرهای آن بپردازند. آموزی کودک و ویژگیزبان تبییناند به کرده
آموزی صرفاً توصیف زبان کرده، را جالب توجه زبان کودک و نحوة فراگیری آن ةمطالع

ای  نهین مطالعه آینیست، بلكه ای حاکم بر آن اصول و قواعد احتمالی مجموعه و کشف
مطالعة زبان، به عبارت دیگر، حاکم بر شناخت بشری است. کلی  برای کشف اصول

های انحصاری ذهن اوست )چامسكی مطالعة ذات و ماهیت انسان و مطالعة ویژگی
ما چه می دانیم، (. آغاز این مطالعه، یافتن پاسخی برای این سؤال است که 299: 2977

شناسی زایشی این است که ما دستور پاسخ زبان ؟را می دانیم)مثل فارسی(  وقتی زبانی
(. به 54: 1929دانیم )لارسن )= قواعد( زبان را می 2و الگوهای 1هازبان را ، یعنی مقوله

محور دانش زبانی انسان است و بر همین اساس مطالعة نحو، مطالعة  نحوعبارت دیگر، 
شناسی گردد. از منظر زبانبه مطالعة ذهن او تلقی می ایماهیت و ذات انسان و دریچه

زایشی،  بخش اعظمی از دانش ]زبانی[  ما مادرزادی و بر گرفته از وجود پیشین است 
، کودک در بدو تولدّ مجهز به دانش در این دیدگاه(. 4: 2999؛ a2991 :111)چامسكی 

و اندک را به نظامی های محدود زبانیِ زیستی است و بر اساس همین دانش، داده
(. به اعتقاد چامسكی a2991:xxv،xxvi،7چامسكی)سازد پیچیده و غنی مبدل می

های دستورالبته همانند که است  3شمول جهان یزیستی دستورذاتینش این دا (،2971)
. " (291و  299 )صصبرای دستور است  4/طرحی کلانبلكه الگو" نیست،  معمول

کودک و نحوة فراگیری آن، مطالعة این طرح و راهكاری  بنابراین، مطالعة نحو زبان
شناختی و معرفت شناختی انسان های هستیعلمی و عملی برای پی بردن به ویژگی

 است. 
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بر اساس  زیستی راکنیم نحوة بازنمایی این طرح کلانِ ذاتیدر مقالة حاضر، تلاش می
برای این منظور، ابتدا . ائیمبررسی نمفراگیری نحو زبان فارسی از  یها و شواهدداده

سیری در پیشینة مطالعات مرتبط با این موضوع خواهیم داشت و تلاش خواهیم نمود 
ها از آن آموزی کودک را مرور نمائیم. بررسی این یافتههای محققانِ زبانمهمترین یافته

را پردازی دربارة نحوة فراگیری زبان جهت اهمیت دارد که مقدمة علمی برای نظریه
-آورند. در ادامه و پیش از ارائة فرضیة مورد بحث این پژوهش، ابتدا ویژگیفراهم می

های ارائه شده برای تبیین های بنیادی زبان کودک، انگارة زایشی فراگیری زبان و فرضیه
آنها را معرفی خواهیم نمود. سپس، با بررسی شواهد مربوط به فراگیری زبان فارسی 

و در نتیجه انگارة زایشی فراگیری زبان را نقد کرده و به چالش ها یک این فرضیهیک
-ای جدید با عنوان فراگیری لایهخواهیم کشید. حاصل این بررسی تطبیقی، ارائه فرضیه

ای است. اصول، مبانی و خاستگاه نظری این فرضیه و انگارة آن در بخش پایانی این 
 پژوهش ارائه خواهد شد. 

پاره  551 پژوهش، نهای تحلیلی ایدادهبنیادی است. نوع  از پژوهش حاضر، اساساً
زبان است که به سالگی( یک کودک فارسی 1تا پایان گفتار ثبت شده از نحو اولیة )

های واژگانی و همراه بافت تولید عیناً ثبت و آوانویسیِ کلی شده و از حیث ویژگی
 اند. نقشی مورد تجزیه و تحلیل قرار گرفته

 طالعات پيشينة م. 2

همانگونه که در مقدمه نیز تصریح شد، تا قرن بیستم، مطالعة زبان کودک بخشی از 
شناسی تكوینی بود و به همین جهت صرفاً به ثبت مشاهدات محققان از روند روان

 گردید. در این آثار، اثررشد کودک، که رشد زبانی وی نیز بخشی از آن بود، محدود می
شود. البته این بدان معنا نیست که هایِ تبیینی دیده نمیو تحلیلپردازی ی از نظریهچندان

باور این نگارنده،  هب ای و توصیفی کم اهمیت هستند زیرااهدههای مشپژوهش
اند. بلكه منظور این های امروزی بودهپردازیای برای نظریههای فوق مقدمهپژوهش

به هدف اصلی علم، که است که ما در سطح مشاهده و توصیف متوقف نشویم و 
های مورد مطالعه است، بپردازیم. بر همین اساس، در پژوهش تحلیل و تبیین پدیده

پردازی علمی دربارة زبان ی که در ساحت نظریهمرور آثارحاضر، بررسی پیشینه به 
های محدود شده است. از میان انبوه مطالعاتی که دربارة ویژگی اند،کودک مؤثر بوده
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ها است که ارائه گردیده است نیز، تمرکز نگارنده بر آن دسته از پژوهشزبان کودک 
بُعد تبیینی آنها بر سایر ابعاد برتری داشته باشد. با این مقدمه، به بررسی پیشینة این 

 پردازیم. پژوهش می
اندیشمندان که دهد  نشان می راهگشای حوزة مطالعاتی زبان کودکمرور آثار مكتوب و 

مطالعات خود به  فرضِآموزی را پیش های زبان فته برخی از ویژگیرمختلف رفته
 : توان به موارد زیر اشاره کرد ها می این ویژگی ةاند. از جمل حساب آورده

توانند به طور  می 2را فراگیرد که در آن عناصر مجزا صوری یکودک باید نظام .1
داند  نظام نمادینی می( زبان را 9: 2912پیر )ادوارد سنامحدود با هم ترکیب شوند. 

 . 1شوند نمادهای آن به طور داوطلبانه تولید می /که اجزاء

: 2911فیلد )ممجزای زبان باید بر معنا منطبق شوند. بلو های ترکیبیِ کدام از نظام هر  .2
نامید. نظریه  ها در زبان معنادار صورت ینشچ رادستور ( بر همین مبنا 211
ادین، مهای ن روشن سازد که کودک چگونه نظامآموزی کودک باید در نهایت  زبان

فراگرفته و آنها را  -شناسی مبانی زبان هستندکه از منظر زبان –صوری و انتزاعی را 
  کند. بر معنا منطبق می

در ذهن کودک است. این همان  1رشد زبان در حقیقت رشد یک نظام بازنمایی   .3
نمود. وی، ضمن اذعان به ( تلویحاً به آن اشاره 2959) چیزی است که سوسور

)ص  4هکنندماهیت ترکیبی و نمادین زبان، معتقد بود که یک قوه ارتباطی و هماهنگ
ها ایده برای بیانها  : زبان نظامی است از نشانه( باید این نظام را سامان بخشد21

(، بر این باورند که 1: 1994برخی از محققان، از جمله لاست و فولی )(. 21)ص
 1دانش مرحله آغازین عنوانبه از آن ( a2991)چامسكی ، که 5تور همگانیدس انگارة
 مطرح گشته است. کند، در اصل توسط سوسور یاد می

فراگیری  نِبود  7بیسااکت یا طبیعیتقابل  های مهمتا قبل از قرن بیستم، یكی از بحث  .4
ن توسط بود. امروزه، نتایج تحقیقات نشان داده است که روند فراگیری زبا زبان
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طبیعت و اکتساب نقطه مقابل  کودک هم طبیعی است و هم اکتسابی. به عبارت بهتر،
موضوع اکتساب غلط  های جدید بر این نكته است کههم نیستند. تصریح یافته

نیست بلكه ناقص است. این مطالعات نقش زیربنایی طبیعت را هم در فراهم آوردن 
اما  ؛اند رآمدی و کارآیی یادگیری نشان دادهامكان یادگیری و هم در تعیین میزان کا

: 2997)گولد و مارلر اند بر مهم بودن درونداد و فرایند اکتساب نیز تأکید داشته
: 2999؛ ردفورد  a2995وb؛ اسلوبین 2992؛ لاک 192-199: 1991كندوفج؛ 74-95

 . (271و299: 2997گینربرگهاف و  172
. موضوع نقش نیز هستتابع عوامل زیستی  ،فراگیری زبان علاوه بر عوامل ذاتی .5

( مطرح گردید. 2917) عوامل زیستی در فراگیری زبان نخستین بار توسط لنبرگ
رشد تكاملی را بر شمرد و سپس رشد زبان را بر مبنای این ة وی چهار مشخص

رشد و ها رابطه منظم بین سن  چهار مشخصه بررسی کرد. یكی از این مشخصه
تأثیر جدی در روند بازنمائی دستور کانونی در ان است که های مختلف زب حوزه

 . 2زبان کودک خواهد داشت
بندی کلی رسید که در محافل علمیِ توان به این جمعهای فوق، میبر اساس یافته

در امروزی، دیگر کسی مخالف نقش دانشِ ذاتی و زیستی در فراگیری زبان نیست. البته 
 )دانش مرحله آغازین( و درونداد دو پدیدة دانش زیستیمورد میزان اهمیت هر کدام از 

 ة. در مناظروجود دارد ،حتی در اردوگاه خردگرایاناختلاف نظر جدّی، )داده محیطی( 
انگیــز مطــرح شـد و آن این بود که معروف چامسكی و پیــاژه یــک مســأله بحث

 ن فراگیری زبانبــر تعــریف دقیــق و صوری مرحله آغازیهمواره چامسكــی 
و  1ای بودن هایی همچون حوزه و ویژگی زیستی یا دانش مرحلة صفر( )دانش ذاتی

1ذاتی بودن
کرد رشد زبان را در طول زمان تعیین کند.  اما پیاژه تلاش می ،تأکید داشت 

این ماهیت و میزان  به بیان دیگر، پیاژه ایرادی به اصل دانش پیشین نداشت، بلكه به

                                                                                                                             
یش از بیش نشان داد به تحقیق معروف گازانیگا پن بیستم که نقش عوامل زیستی را در زبان قر  های مهم از یافته دیگر یكی .2
یعنی تسلط/غالبیت  ؛زیستی را دربارة زبان کشف کرد هایهترین پدید بنیادییكی از گردد. وی می( بر19-15،صص2979)

پذیری اولیه مغز هنوز هم در  میزان شكل نیمكره چپ برای فراگیری زبان. این یافته علمی مهم تحت عنوان کلی ماهیت و
 (.1995کالیكاور و جكندوف و  1991جكندوف  ؛1991دهین و همكاران ؛2995)ن.ک نویل توجه محققان است رصد

2. modularity 
3. innateness 
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 .زبان کودک ایراد داشت دانش در
بین  تمایزرسد ریشة ایراد پیاژه در نكتة دیگری است و آن در ابهام ماندن به نظر می

اینكه  کودک است. در زبان عوامل ذاتی و عوامل زیستی یا دانش ذاتی و دانش زیستی
چه مقدار از زبان ذاتی است و چه مقدار تابع عوامل زیستی، هنوز در حد معما باقی 

به  2مغز/ ذهنچامسكی همواره ابهام موجود بین دو عامل فوق را با نوشتن  نده است.ما
 b ؛ 29و1صص،a2991 ؛ 15ص،a2975طور توأمان نشان داده است )

 (. 7و 1،صصa1999 ؛52-59،صص2992؛2991
پیش از بررسی انگارة زایشی فراگیری زبان، لازم است نگاهی کلی به رویكردهای 

ورزی بدون شناخت فضای علم اشیم زیرازبان کودک داشته بعلمی موجود دربارة 
 موجود، شناخت ما از مسأله ناقص خواهد بود. 

آموزی کودک انبا شاهد دو نوع نگرش به مقوله زم ،ع علمیجامدر فضای کنونی م
را  برایندیرویكردهای . 1یفرایندرویكردهای  ، ب(1برایندیرویكردهای : الف( هستیم

به  .شناسان زبانرا نیز به روان ید و رویكردهای فرایندنده نسبت می شناسانبه زبان
شناختی مستلزم تمرکز بر فراگیری زبان با محوریت نظریه زبان ةتر، مطالع عبارت ساده

همین مطالعه در قالب  ،در حالی که ؛محصول به عنوان نقطه پایان پدیده فراگیری است
مطالعاتی که بر  ةآموزی تأکید دارد. کلیزباناصل فرایند  رزبان بیشتر بروانشناسی

؛ 2999اینگرام ؛2971؛ براون 2914)مثل استرن بندی رشد زبان اتكاء دارندمرحله
-تمایز باعث شده است رویكردهای زبان. این اند دارای همین ویژگی (2971کریستال

 در ؛گونة دانش کودک کنندمحض توجه خود را معطوف ماهیت بزرگسال شناختیِ
بیشتر به تغییرات حادث بر رشد زبانی کودک  زبانشناختیرویكردهای روان ،که حالی

(. در حال حاضر، هر دو رویكرد فوق 11-2: 1991کلارک ) در طول زمان توجه دارند
 مورد کاربرد و استفاده محققان هستند.

؛ 2997 5وکسلر و )بورر 4، فرضیه تثبیت پارامترهابرایندیای از رویكردهای  نمونه
پارامتر  تولدّ به تعدادی ( است. مطابق این فرضیه، هر کودکی در بدو2999د فوررد

                                                                                                                             
1. Brain / Mind 
2. product- based 
3. process-based 
4. Parameter - Setting Hypothesis 
5. Borer & Wexler 
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و امكان فراگیری این  دهدمیهای بشری را پوشش مجهز است که کلیه تنوعات زبان
ا زبان محیط بدرونی خود را  تر، کودک زبانِ آورد. به عبارت ساده تنوعات را فراهم می

اگیری هر پارامتر ورود به سن و مرحله زمانی مورد نیاز بوده کند. شرط فر هماهنگ می
 .(25-9و  1-2: 2991هریس و وکسلر) و به طور خودکار رخ می دهد

و   عبارات متمرکز کرده 1و نقش 2توجه خود را بر پیوستگی یرویكردهای فرایند
، این تر است. به عبارت ساده 1محور-کاربردفرایند فراگیری زبان فرایندی  ندمعتقد

تولیدات کودک در هر مرحله از رشد زبان پرداخته و تغییرات آنها  ةبه مقایس هارویكرد
(. نمونة نوین 2995کنند )اسلوبینویژه تبیین می 4را از طریق تعدادی اصل عملیاتی

  ( است.1991مطالعه در قالب این رویكرد، کلارک )
و همانگونه که قبلاً  خاصی هستند زمینه علمی ةهرکدام از این دو شیوه مطالعاتی نمایند

ی دارند و ختشناعمدتاً ریشه در نظریات زبان برایندیرویكردهای  شد،  گفتهنیز 
؛ 1992؛ 2999کلارک  مثل) شناختی هستندروان غةبصنیز دارای  یرویكردهای فرایند

a1991 ؛b1991 مهمترین فرق این دو رویكرد، زاویة دید آنها نسبت به زبان  (.1991؛ و
کدامیک از کودک و نقطة شروع مطالعة آنها است. لذا بحث ما در اینجا این نیست که 

اب از جتنابلكه، نكتة اصلی  ؛تر است مطالعه فراگیری زبان مناسب برایدو رویكرد این 
)بدون هرگونه توجه به  محض یِسشناافراط در اتخاذ موضع نظری است. دیدگاه زبان

 ،به جهت تمرکز بر محصولاست. نخست آنكه،  مواجه دو مشكل باشناسی( روان
ممكن است در سطح توصیف متوقف شود و وارد عرصة تبیین نشود. دوم آنكه، 

سرعت جای همدیگر را  هشناختی دارای تحولات سریع هستند و بهای زبان نظریه
 اساس پدیدة فراگیری زبان عملاً غیرممكن است.  نها برلذا ارزیابی آ ،گیرند می

آموزی ای اتخاذ کرد که هم به فرایند زبانبنابراین، برای تبیین زبان کودک، باید نظریه
زبانشناختی. طرح ای روانشناختیتوجه کند و هم به خروجی و محصول آن؛ یعنی نظریه

نشأت گرفته است. از مبحث فوق، به از همین جا  زبانروانشناسی ایِ رشتهمیان ةزمین
، اعلام کرده شناسی زایشیزبانپرداز توان دریافت که چرا چامسكی، نظریهراحتی می

                                                                                                                             
1. continuity  
2. function  
3. usage- based 
4. Operating Principle 
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(؛ زیرا هدف a1999 :2شناسی است )ای از روانشناسی در نهایت شاخهاست که زبان
؛ 2991؛ b2999؛  15: 2915) است شناسی، تبیین فراگیری زبان توسط کودکنهائی زبان

a1999 ؛b1999).و البته این خود مقدمة شناخت انسان است ، 
آموزی کودک را بیش از پیش زبان ةپدید و نظریِ حلیلیرت بررسی تضرونكات فوق 

های علمی حائز اهمیت  آنچه در مسیر مطالعات و پژوهش ،سازد. به هر حال نمایان می
اگرچه کشف چگونگی برای  ،هاهاست نه چگونگی آن ویژه است کشف چرایی پدیده

است. همین نكات باعث شد مسیر ناپذیر اجتنابای مهم و  کشف چرایی مقدمه
مهمترین تحول این  کودک از اواخر قرن بیستم متحول شود. آموزیزبان مطالعاتِ

شناسانِ زایشی و در توسط زبانآموزی کودک زبانزایشی انگاره عرصة علمی، معرفی 
 مسكی، بود.رأس آنها نوآم چا

 انگارة زایشی فراگيری زبان . 3

ورزی مقطع زمانی اواخر قرن بیستم پیش از معرفی این انگاره، لازم است با فضای علم
تمام زایشی فراگیری زبان ، متأثر از  آشنا شویم. باور نگارنده این است که طرح انگارة

 ها بوده است. این یافته
هایی یی در اوج اقتدار خود بود، پدیدهارگرادر اواسط قرن بیستم که رویكرد رفت

گیری عادت در اثر تكرار مثبت در  و شكل 1، شرطی شدگی، تقویت2همچون تداعی
رگرا نفی هر گونه عامل کانون توجه محققان بود. جان کلام همه رویكردهای رفتا

عدم گیری زبان بود. در همان زمان، آثار متعددی دربارة  شده برای شكلتعیینازپیش
( 59-11،صص2959ترین آنها نقد چامسكی )ها ارائه شد که معروفکارایی این پدیده

( است. وی در این اثر ضمن زیر سؤال بردن کلیه 2957اسكینر ) رفتار زبانی کتاب بر
؛ c2914؛ b 2914رفته نظـریه خردگرایی خود را طرح کرد )های رفتارگرایانه، رفته پدیده
(. البته نقد رفتارگرایی پیش از نیمة دوم قرن b2971؛ a2971؛ 2972؛ 2911؛ 2915

بیستم آغاز شده بود. یكی از مقالات مهم و کاملاً مرتبط با موضوع فراگیری زبان که 

                                                                                                                             
1. association 
2. enforcement  
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2حتی پیش از طرح نظرات چامسكی به رشته تحریر درآمد لشلی
( است. وی 2952) 

ها در جملات  ایش واژهنشان داد که آر 1در این مقاله، ضمن طرح مسأله آرایش سریالی
های یكسان، همانند نیست. به  رغم ارجاع و اشاره آنها به پدیدههای مختلف علی زبان

تر، وی اثبات کرد که رابطه بین نماد زبانی و تصور ذهنی مستقیم نیست.  عبارت ساده
در ذهن  1بینی کرد که احتمالاً یک طرح کلی به نام طرح واره وی در همان زمان پیش

( معتقد است 7: 1991فعّال است که رفتار زبانی وی را سامان می دهد. کلارک ) کودک
یعنی دستور  -طرح واره همان چیزی است که چامسكی آن را با نام دیگری 

 شناسی کرده است.وارد دانش زبان -(UGهمگانی)
فی همزمان با انتشار آثار دهة شصت، هفتاد و هشتادِ چامسكی که بیشتر دارای مایه فلس

( آثار 2971تا زبان و ذهن  2957های نحوی  شناختی خام بودند )یعنی از ساختو زبان
آنها مشهود  مهمی در حوزه فراگیری زبان عرضه شد که تأثیرگذاری آرای چامسكی بر

های زایشی مطرح شدند اما خود در  است. اگرچه برخی از این آثار حتی در مقابل ایده
 د. خدمت این تفكرّ قرار گرفتن

( نشان داد که فراگیری زبان ریشه در بلوغ دارد. براون و هانلون 2915اریک لنبرگ )
( نیز با اثبات فقدان حرکت در زبان کودک، گام مهمی در کشف دانش ذاتیِ 2979)

( 2971ای شد تا هرمین سینكلر ). شاید همین کشف مقدمهندآغازین کودک برداشت
( 2979است. در ادامة همین مطالعات، فرگوسن ) اعلام کند دانش فراگیری زبان ذاتی

نیز با ارائة شواهد مهم و اثرگذاری اثبات کرد که زبان کودک دارای ماهیت زیرساختی 
اثبات کردند این پدیده  ،4سازی( با تمرکز بر پدیدة مقوله2979است. گولد و مارلر )

د. کنذهن انباشت می ای درت مقولهها را به صوریک توانایی ذاتی است و کودک واژه
( مطرح شد. 2995توسط گولد و گلیِتمن ) 5بحث آگاهی کودک از ساخت موضوعی

ها نیز ذاتیِ ای ذاتی است و منطق گزارهآنها نشان دادند که تمایز اسم و فعل پدیده
( با طرح فرضیة خودرانی 2999کودک است. در اواخر دهة نود قرن بیستم، پینكر )

                                                                                                                             
1. Lashley 
2. problem of serial order 
3. schema  
4. categorization  
5. argument structure  
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های نحوی، همگی بر ه معنا حوزة بنیادیِ زبان است و نحو و مقولهنشان داد ک 1معنایی
ها، انعكاسی از اصول حاکم بر نظریه شوند. هرکدام از این یافتهاساس معنا فراگرفته می

گاه با چنین هدفی نوشته زبانشناسی زایشی هستند؛ اگرچه به زعم این نگارنده هیچ
زایشی فراگیریِ زبان مطرح گردیده است. اند. در چنین فضایی است که انگارة  نشده

 از وجود پیشین است مادرزادی و برگرفته ما بخش اعظمی از دانش  مطابق این انگاره،
به  ،کفقر محرّ ضمن اشاره به پدیدة چامسكی، (.4: 2999 ؛a 2991 :111چامسكی )

محدود و های  کودک قادر است دادهکه  کردپدیده زایائی در زبان کودک اشاره و اعلام 
، (. از نظر چامسكی7و xxv ،xxvi همان:) ی مبدل سازدغناندک را به نظامی پیچیده و 

معرض صورت قرار گرفتن در که در  ،انسان ةویژ و زیستیاتیذقوه نطق موهبتی است 
یعنی تجربه و  ؛دهد دست میه زبان خاص دانش زبانی آن زبان را بیک های  داده

؛ 15،صa2975 ) سازد مشاهدات زبانی را به نظامی از دانش زبانی مبدل می
a2991؛1-1؛صص b1999( بر اساس نكات فوق 415: 2191دبیرمقدم ) (.7و 1،صص

 انگارة زایشی فراگیری زبان را به صورت زیر ترسیم کرده است:
  

                                                                                                                             
1. semantic bootstrapping 
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 زایشی ( انگارة زبان آموزی کودک از منظر1)

تر آن ذاتی و زیستی است که پیش منظور چامسكی از دستور همگانی همان دانش زبانیِ
؛ a2991 :1؛ b2999 :19)چامسكی  نامید 1مرحله صفرو بعدها  2آموزی اسباب زبانرا 

a1999 :4؛ b1999 :54). از دستور کانونی و حاشیه نیز همان توانش دستوری وی منظور 
( است. توانش دستوری دانش نسبتاً پایدار و دائمی 29: 2992؛b2999 :59؛ 5: 2915)

 (.a 2991 :15؛ 9و  7: 2992) معروف گشته استاست که به مرحله دائمی 
را  1زبان درونی( به جای توانش دستوری، اصطلاح 17 و a2991 :12–11)  چامسكی

هدف وی از چنین تعدیلی ترسیم جهت غایی نظریه  ،معرفی کرد. به زعم این نگارنده
دانش شناسی زایشی بوده است. از نظر چامسكی، زبان درونی ماحصل و برآیند زبان

د أییچامسكی ضمن ت .(17: )همان های خاص زبانی است زیستی و ذاتی و داده زبانیِ
زبان درونی گفته است منظور از ، در تصریح (2999)جنكینز  4شناسی زیستیتعبیر زبان

I ،«؛ 25: 2995) است 7«مفهومی»و  1«فردی»، 5«درونیa1999 :2-1 نقل از  – 11و 5و
: a1999) گرایی در تعبیر چامسكی (. اوج این زیست11،ص1پانویس ،2191دبیرمقدم 

                                                                                                                             
1. language acquisition device (=LAD)  
2. zero state 
3. I-language 
4. bio linguistics 
5. internal 
6. individual 
7. intentional 
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است شود که تأکیدی  دیده می عضو زبانو نهایتاً  عضو بدن( از قوة نطق به عنوان 4
 .روشن بر ماهیت ژنتیكی زبان

حرکت از دستور همگانی به دستور « چگونگی»چامسكی در هیچ یک از آثار خود به 
است. این نكته، سؤالات متعددی را  شاره نكردهاکانونی و نهایتاً به دستور بزرگسال 

های اصول و پارامترها و عامل یا عوامل بارة ماهیت دانش آغازین، تعداد و ویژگیدر
سؤالات این هریک از کند. میذهن ایجاد سازی دستور مرحلة صفر/آغازین در فعّال

این   واضح است همة دارد. پر  ها را در پی خود دارای ابعاد وسیعی است که انواع پاسخ
شناسان مطرح سؤالات مذکور تنها برای زبان ،تر آنكه نسبی هستند. مهمنیز ها  پاسخ

  شناسی را نیز به خود معطوف کرده شناسان و محققان زیستنیست بلكه توجه روان
این آموزی کودک در الات مربوط به انگارة زایشیِ زبانجان کلام در کلیة سؤ .است

و زیستی دارای چه ماهیتی است و چگونه در دستور  انش زبانیِ ذاتیداست که سؤال 
حرکت از دستور همگانی به این سؤال چگونگی در حقیقت،  کانونی متجلی می شود؟

مستلزم تعیین نسبی حدود و ثغور  آنپاسخگویی به ی را نشانه گرفته و دستور کانون
. در است زبان ر آن در فراگیریذاتی و زیستی و ماهیت آن و میزان تأثی دانش زبانیِ

زیستی مطرح است که عبارتند حال حاضر، دو دیدگاه دربارة ماهیت دانش زبانیِ ذاتی
ها و .  ارزیابی این دو دیدگاه بر اساس داده1و دیدگاه بلوغی 2از؛ دیدگاه پیوستگی

 شواهد زبان آموزی کودک، راهبرد مناسبی برای کشف ماهیت دانش زبانی ذاتی زیستی
 و نحوة تجلی آن در دستور کانونی است. 

رشد زبانی از روابط و مفاهیم یكسانی  ة، کودکان در تمام دورپیوستگی مطابق دیدگاه
تمرکز این دیدگاه بر  گیرند و این مفاهیم و روابط از آغاز همراه کودک هستند. بهره می

شناسی و  از واج این حوزه، آن را مستقل 1خودسامان بودنید بر کنحو بوده و ضمن تأ
و نقش آن در نمایش  بودن محورعدهرف به دلیل قاصَ ،داند. در این دیدگاه واژگان می

 (. 499-199: 1991)کلارک  تمایزات نحوی، بخشی از نحو است
 ،قوی ة(. در گون219: 2991نهس)کلا قوی و ضعیف است ةاین دیدگاه دارای دو گون

ز همانند اهای زبانی در کودک از آغ اعتقاد بر این است که بازنمایی ذهنی ساخت
                                                                                                                             
1. continuity view   
2. maturational view  
3. autonomous 
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 ةضعیف اعتقاد بر این است که اگرچه کودک از آغاز به هم ةاما در گون .بزرگسال است
 ةگیرد. تمرکز گون لیكن فوراً از آنها بهره نمی ،ها و قواعد دستوری مجهز است مقوله

 .(211:)همان  ری استضعیف بر یادگیری عناصر دستو
آموزی در گذر زمان تغییری بزار زباناین نكته که اکید بر أضمن ت ،دیدگاه پیوستگی

تمام که مطابق آن  کند ئه میایک فرض بیرونی برای تحلیل زبان کودک ار ،کندنمی
کند در قالب اصول دستور  جملاتی که کودک در مراحل مختلف فراگیری زبان تولید می

 .(499: 1991کلارک) اندال قابل تحلیلزبان بزرگس
زیستی ذاتی نش زبانیِاسنگ ددر دیدگاه پیوستگی، دستور همگانی، کامل و هم ،بنابراین

نیز بسیار ساده  زبان در این دیدگاهبزرگسال است. در این صورت، توضیح فراگیری 
باید  اگر دستور همگانی از آغاز به طور کامل حاضر باشد، پس کودک صرفاًت؛ اس

های نحوی را فرا بگیرد. به عبارت  پارامترها را تثبیت کند و عناصر واژگانی و آرایش
های  فراگیری زبان، نیازی به ردگیری تغییرات حادث بر مكانیسم ةتر، در مطالع ساده

گونه که بازنمایی مانند؛ همان ها از آغاز بدون تغییر می یادگیری نیست زیرا این مكانیسم
 . است مقولات نحوی از آغاز بدون تغییرها و  ساخت
نحو را خودسامان دانسته و آن را مستقل از  ،نیز همانند دیدگاه پیوستگیبلوغی، دیدگاه 

رف را نیز بخشی از نحو نحو، صَ رداند. همچنین ضمن تمرکز ب شناسی می واژگان و واج
ی این دیدگاه، مهمترین ویژگ .ن نمایش تمایزات نحوی استآ کند که کارکرد تلقی می

ت، این است که نقش تجربه را در هسکه وجه تمایز اصلی آن با دیدگاه پیوستگی نیز 
 ةمانی کودک طبق یک برنابیند. در این دیدگاه، رشد زب فراگیری نحو بسیار کم رنگ می

در کلیات این جدول زمانی  یدهد و نوع تجربه تغییر بندی شده رخ می نازم زیستیِ
امسكیایی این دیدگاه را چ اسان زایشیِنش(. زبان224-291: 2992گلیتمن) کند ایجاد نمی

تواند مستقل از تجربه  بلوغ زیستی میمعتقدند دهند زیرا  بر دیدگاه پیوستگی ترجیح می
مكانیسمی که کودک را در ... " گوید: ( در این خصوص می2999:172) باشد. فلیكس

2ریزی بلوغی هدهد دارای یک برنام مراحل تكوینی قرار می
 ".است 

در دیدگاه بلوغی » کند: گیری می( بر این اساس چنین نتیجه499-497: 1991) کلارک

                                                                                                                             
1. maturational schedule 
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برای پیدایش  زیستی  ةآنچه ذاتی است خود دستور همگانی است و یک برنام
 دستور همگانی در این دیدگاه ،تر به عبارت ساده .«پارامترهایی که باید تثبیت شوند
گیری ذاتی کودک است و در بهترین حالت اصول و  صرفاً حاوی دانش کلی و جهت

پارامترهای خاموشی را در بردارد که یكی پس از دیگری در اثر بلوغ پدیدار شده و 
آموزی از  کرد ابزار زبان یابند؛ یعنی برخلاف دیدگاه پیوستگی، که ادعا می تكوین می

کند، دیدگاه  و در طول زمان نیز تغییر نمی است آغاز به طور کامل در اختیار کودک
اگر چه این تغییر در جهت  ،داند آموزی را در طول زمان تغییرپذیر میبلوغی ابزار زبان

 زیستی است. ةدستور همگانی و طبق برنام
دربارة ماهیت دستور های متعددی  گیری فرضیه دیدگاه باعث شكلدو این ک از هر ی

دستور ها، از این فرضیهبرخی در دستور کانونی شده است.  همگانی و نحوة تجلی آن
دانند، برخی دیگر نیز بر کامل جهانشمول را ناقص و بلوغ را عامل اصلی تكوین آن می

بودن درخت زبانی کودک از بدو تولّد تأکید نموده و تعامل و درونداد را عامل فعلیت و 
اول، نحو اولیة کودک دارای ماهیت اند. از نظر محققان دیدگاه توسعة آن فرض کرده

های نقشیِ زبان محیط خود دسترسی ندارد واژگانی است و کودک در بدو تولّد به مقوله
. 2و به همین دلیل درخت زبانی تولیدات وی حداکثر تا سطح گروه فعلی فعّال است

 1معنائی -واژگانی نامیم. فرضیةمی گراواژگانبرای سهولت بحث، این دیدگاه را 
(، فرضیة 2991)کلاهسن و همكاران 1یادگیری واژگانی ( ، فرضیة2999)ردفورد

 5محور-ادغام واژگان ( و فرضیة1991و  1999، 2991)ردفورد  4فرافكنی واژگانی کمینه
 اند.  ( در قالب همین دیدگاه طرح شده2991)روپر

های نحوی، اعم از محققان دیدگاه دوم، اما، معتقدند کودک در بدو تولدّ به همة مقوله
واژگانی و نقشی، دسترسیِ بالقوّه دارد. آنها درخت زبانی تولیدات کودک را کامل فرض 

های نقشی در زبان کودک را ناشی عدم بروز مقوله 1تخصیصیکمکنند و با طرح ایدة می

                                                                                                                             
های ای، کلیة گرههای هستهساختدر  شوند.های نحوی به دو گروه واژگانی و نقشی تقسیم می. در نمودار درختی، گره 2

و گروه کانون  (Top P(، گروه مبتدا )CP( ، گروه متممی)IP/TP(، شامل گروه تصریف/زمان )VPبالاتر از گره گروه فعلی )
(Foc P) ( نقشی هستند. به همین دلیل ، به نمودارهایی که تا سطحVPکشیده می )شود.  شوند، نمودار واژگانی گفته می 

2. Lexical-Thematic Hypothesis 
3. Lexical Learning Hypothesis 
4. Minimal Lexical Projection Hypothesis 
5. Lexically-oriented Merger Hypothesis 
6. underspecification 
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دیدگاه درخت دانند نه در دسترس نبودن آنها. این دیدگاه را نیز از فقر واژگانی می
؛ هریس و 2994، 2991)وکسلر 2مرحلة مصدر اختیارینامیم. فرضیة می کامل

( و فرضیة 1999،1991، 2999، 2991)هیامز 1نقشی تخصیصیِکم(، فرضیة 2991وکسلر
 اند.  ( نیز در این چارچوب ارائه گردیده2991)پلتزک  1اولیة نحو

های واژگانی ولهفرض قطعی هر دو دیدگاه این است که در فرایند رشد زبان، کودک مق
های گیرد. در حقیقت، وجه اشتراک همة دیدگاههای نقشی فرا میمقوله زودتر ازرا 

گرا یا درخت کامل، قائل شدن به تقدّم قاطع زایشیِ فراگیری نحو ، اعم از واژگان
ن هسکلا؛ 49-41 :2999)ردفوردهای نقشی است های واژگانی بر مقولهفراگیری مقوله

مز هیا؛  115: 2994وکسلر  ؛ 1: 2991و وکسلر هریس ؛214-219: 2991و همكاران
 ؛1999ردفورد؛  71-75و  45: 2991ردفورد  ؛1991 ، 221،1999 -91 : 2991
 . (442 :2991روپر و  497و  171: 2991پلتزک

های نقشی مثل زمان/تصریف، پیامد طرح این ایدة مشترک، اعتقاد به عدم بازنماییِ گره
تدا و کانون در نحو اولیة کودک است. بر همین مبنا، مطابق هر دو دیدگاه نما ، مبمتمم

های تصریف/زمان، متممی، کانون گرا و درخت کامل، در نحو اولیة کودک گروهواژگان
و مبتدا و در نتیجه ساخت اطلاع غیرفعّال هستند. تصریح این نكته ضروری است که 

گرا به معنای فقدان و غیرموجود بودن آنها انغیرفعّال بودن این عناصر در دیدگاه واژگ
یا غیرآشكار بودن )=بالقوّه  تخصیصکماست اما در دیدگاه درخت کامل به مفهوم 

بودن( است. درست به همین دلیل است که نمودار درختی تولیدات زبانی کودک در 
گانی است شود و اصطلاحاً واژگرا حداکثر تا سطح گروه فعلی ترسیم میدیدگاه واژگان

اما در دیدگاه درخت کامل، نمودار درختی این تولیدات کامل است. دو نمودار زیر به 
ای زبان کلمهگرا و درخت کامل دربارة تولیدات یکترتیب نمایانندة دو دیدگاه واژگان

 :کودک هستند

 

                                                                                                                             
1. Optional-Infinitive Stage Hypothesis  
2. Underspecification Hypothesis  
3. Initial Syntax Hypothesis 
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گرا واژگانرسیم که هیچ یک از دو دیدگاه با مشاهدة دو درخت فوق، به این نتیجه می
اگر اصل  دانند.عیار نمیو درخت کامل، هر کدام با بیانی متفاوت، نحو کودک را تمام

-ارزیابی ایدة فوق، بهترین و کوتاه شناختی بپذیریم،تقلیل را به عنوان یک راهبرد روش

های زایشی موجود است. برای این منظور باید دریابیم ترین مسیر برای ارزیابی فرضیه
بررسی روند فراگیری  واولیة کودک فارسی زبان دارای چه ماهیتی است؟ نحو که 

های واژگانی و نقشیِ زبان فارسی ما را به چه تحلیلی دربارة ماهیت نحوِ کودک مقوله
پردازیم تا از در ادامه، به ارائة شواهد فراگیری زبان فارسی میرساند؟ زبان میفارسی

گیری زبان را ارزیابی کنیم و هم مقدمات طرح های زایشی فرااین طریق هم فرضیه
 ای فراهم گردد.  دیدگاه فراگیری لایه
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 . سير فراگيری زبان فارسی 4

پاره گفتار 274زبانِ مورد مطالعه ماهگی، کودک فارسی 29تا  21در فاصلة زمانی بین 
ین بازة تولید کرد که جدول زیر بسامد هر یک از عناصر واژگانی اصلی را در تولیدات ا

 :2زمانی نشان می دهد

 ماهگی 11-12( بسامد عناصر واژگانی اصلی در فاصلة زمانی 1جدول )

 
جدول فوق، عنصر/مقولة اسم بیشترین بسامد را در تولیدات اولیة کودک مورد مطابق 

فعل دارای بالاترین بسامد بوده و صفت و حرف  ،مطالعه داشته است. پس از اسم
 عناصر واژگانیای اند. نمودار زیر بسامد مقایسهاضافه نیز به ترتیب در مرتبة بعدی بوده

 :ه استنمایش دادرا 
 
 

  

                                                                                                                             
اند.  یعنی اسم، فعل، صفت و حرف اضافه، نگنجیده ؛گونه اصلی واژگانی 4کدام از در قالب هیچ ،تولیدات این مورد از  24.  2

نیز  تعدادیند و دبو« /خداحافظیبای بای»به معنای « بَ بَ»و « اَلو»به معنای « اَیو»مثل ی یها شبه جملهتعدادی از این تولیدات 
 .از اشعار کودکانه بودند یو تقلیدهای

عنصر/مقوله 
 واژگانی

 بسامد
 14و  13

 ماهگی
 11و  15

 ماهگی
 11و  11

 ماهگی
 جمع

 91 11 24 21 اسم
 51 15 24 21 فعل

 21 9 9 1 صفت

 1 1 9 9 حرف اضافه
 211 91 11 11 جمع
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 ماهگی( 11-12های واژگانی اصلی در توليدات ) بسامد مقوله .3نمودار 

(، 2999) ( ، چامسكی2991،1991)مز هیا ،(2991)و وکسلر  (، هریس2994) وکسلر
( همگی معتقدند 1994( و دین )1994(، کمپن )1991) کمپن و (، اورز1999ردفورد )

اگر شود.  پدیدار می ماهگی 29/19تا  21تصویر کلی دستور زبان کودک در فاصله سنی 
است  2این ایده را بپذیریم، باید بگوییم نحو اولیة کودک فارسی زبان دارای سبک اسمی

دهد عنصر واژگانی اسم نسبت به سایر عناصر گونه که نمودار فوق نشان میهمانزیرا 
ایشی، محققان ز است. ماهگی 29تا  21در تولیدات  دارای بیشترین بسامد واژگانی
های خاص زبان کودک، مثل گزینی و دیگر ویژگینظام حالت، نظام مرجعغیبت 

 اند. غیرفعّال بودن عناصر نقشی، را ناشی از همین سبک اسمی زبان وی دانسته
با فعل را   ای فراگیری مقولهاما شواهد مختلف نشان داده است که کودک فارسی زبان 

 :2عا هستندپاره گفتارهای زیر مؤید این اد .کرده استآغاز 
 12;1[↑bede] (1 بده!

 12;3[↑x:ə] (2   بخور!

 13;3[↑bedeš] (3 !بدِشِ

                                                                                                                             
1. nominal style  

 ماه و دو هفتگی است. چهاردهبه معنای  24;1یعنی ؛عدد سمت چپ ماه و عدد سمت راست هفته است.  1
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بسامد

اسم فعل صفت حرف اضافه

مقوله های واژگانی

بسامد مقوله های واژگانی اصلی در توليدات )12- 18 ماهگی(
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 13;3[↑mæm bede] (4 !شیربده

 14;0[↑æm bede’] (5 !خوراکی بده

 14;0[↑æb bede’] (6 ! آب بده

 14;0[↑ši bede] (7  شیر بده!

در  ، امامشهود است« بـ »ثباتی نشانه امر  بی ،(1( و )2های ) نمونهفاصلة سنی تولید در 
گونه که در آغاز این همانتثبیت این عنصر صرفی قطعی شده است. ( 7تا  1)های  نمونه

و  های مناسب علامت فراگیری آن وند کاربرد زایای یک وند در پایهبخش گفته شد، 
ری یک وند، توجه به دیگر فراگی ةاست. بعلاوه، نشان مقولة میزبان آن )در اینجا فعل(

 ةنمون وهای بالقوه است. د های خاص زبانی آن وند در پیوستن به برخی پایه محدودیت
 زیر دارای مفهوم امری بوده، لیكن فاقد نشانة صرفی امر هستند:

 14;0[↑ æbæs’]   (8 !را( عوض کن منهای  )لباس 

14;0[↑bas]   (9 !)این را برای من( باز کن    

علامت امر به  با این وجود، جزء فعلی فعل مرکب محذوف است. ه،نموندو این در 
ملحق نشده است. در کاربرد تكوینی دو فعل فوق، باز هم عنصر امری نیز  جزء اسمی 

دهد که این وضعیت نشان می .(111-291: 2197)ن.ک صحرایی  ساز اضافه نشد
 -واژهای  محدودیت اجدر این) فارسی های خاص زبان کودک مورد مطالعه محدودیت

توضیحات و مطابق این اساس  بر ساز را رعایت کرده است.کاربرد وند امری ( درواجی
ة فراگیری مقول کودک مورد مطالعة این پژوهشای،  معیار ساختواژی فراگیری مقوله

فعل را آغاز نموده است اما هنوز اسم و سایر مقولات واژگانی را فرانگرفته  واژگانی
در ( 7( تا )4) ای کلمهگفتارهای دوتوان نمودار زیر را برای پاره می ،ین اساساست. بر ا

 فوق ارائه نمود:
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 امری ایگفتارهای دو کلمه. نمودار پاره4
قطعی در نظر گرفته شده است.  <Force P> در نمودار فوق، فراگیری فرافكن نقشیِ
تهی  علامتِجهانی است و در نمودار فوق با  ةحذف فاعل در جملات امری، یک قاعد

فرض نمودار فوق پیشدر  تصریف نیز نةشیبیحضور فرافكن  .ده شده استانشان د
 حضور داشته باشد. <IP>حتماً باید  <Force P>پس از گره نقشی  زیرااست 

که محور فراگیری  دهدمیماهگی نشان  24گفتارهای امری در پیدایش زودهنگام پاره
است که  ایفعل است و این عنصر واژگانی اولین مقوله ،زباندر کودک فارسی نحو

فراگیری آن در نحو اولیة کودک فارسی زبان قطعی گردیده است. حال اگر مطابق 
تا  21تصویر کلی دستور زبان کودک در فاصله سنی دیدگاه محققان زایشی، بپذیریم که 

که نحو اولیة کودک فارسی زبان دارای  ، باید بگوییمشود ماهگی پدیدار می 29/19
سبک فعلی است. پر واضح است که اولین پیامد مشاهدة فوق در چهارچوب مورد 

گزینی را نیز توان غیرفعّال بودن نظام حالت و نظام مرجعبحث این است که دیگر نمی
ة ی نحو اولیسبکِ فعل دک دانست. پیامد دیگر این است کهناشی از سبک اسمی زبان کو

بودن حوزة نقشیِ نحو اولیة کودک دارد و این به معنای رد شدن کودک حكایت از فعّال
 های نقشی است. های واژگانی بر مقولهها مبنی بر تقدمّ قاطع فراگیری مقولهایدة زایشی

 ماهگی (24( و )21طول )در  ه است،( نشان داده شد2طور که در جدول شماره )همان
شته است. معیار صرفی و معیار نحوی هیچ سرنخی از فراگیری فقط سه رخداد دا صفت



 334   ...ای فراگيری زبانانگارة لایه

کنند. در مورد حرف اضافه نیز وضع روشن است. رخداد  ارائه نمی <A>مقوله صفت 
 صفر این عنصر واژگانی حاکی از عدم فراگیری آن است.

، رغم بسامد بالاتر نسبت به فعلذکر این نكته حائز اهمیت است که علی اسم در موردِ
هیچ نوع علامت صرفی یا توزیعی )نحوی( از فراگیری آن دیده  ماهگی 21پایان تا 

( توجه 27( تا )29برای پیگیری روند فراگیری مقولة اسم، به پاره گفتارهای )نشد. 
 کنید: 

 14:0[↑un bede’] (10 !بده اونُ

 16;0[bæče ĵun ] (11 بچه جون

 16;0[bæče bæd] (12 بچة بد

 16;0 [inaš’] (13 ش(ها)اینا.

 16;3[inaš’] (14 .ش(ها)اینا

                    16;3[unaš’] (15     .ش(ها)اونا

 17;2[æruĵ e gæšæ’] (16 قشنگ ِعروسک

د انحصاری آن ، اما رخداتوجه است جالب( 29گفتار )در پاره« آن»حضور ضمیر اشارة 
مطابق نمونه های فوق، اولین . دهندة تقلیدی بودن آن استنشانبافت مذکور  تنهادر 

هفته آخر شانزده ماهگی ( 21( و )22های )نمونهفراگیری مقولة اسم در های نشانه
در رابط  ةکسر ه اما غیبتبود (نحویی ). این شواهد از نوع توزیعه استده شدمشاه

که در ( 21)گفتار پارهدهد که فراگیری اسم هنوز قطعی نیست. ها نشان میاین نمونه
این کودک مورد مطالعه، . تقطیع استغیرقابل ای وماهگی مشاهده شد، کلیشه 21پایان 

ای، در مورد هر سؤالی که دارای پرسشواژه  پاره گفتار را به صورت زایا، لیكن کلیشه
 ؟کجایی ،فاطمه جان، ؟مامانت کومثل ی تبرد. مثلاً در پاسخ سؤالا بود، بكار می کو/کجا

( و همزمان کاربرد 25حضور ) داد. ( را می21) خ یكسانِپاس ؟جاستعروسكت کو 
کودک  دهد که( است، نشان می21(، که در حقیقت گونة قابل تقطیع )24زایای نمونة )

به « آن»به عنوان ضمیر اشاره به نزدیک و « این»مورد مطالعه تمایز کاربردی و معنایی 
این نگارنده، احراز تمایز فوق از  داعتقابه است.  دور را فراگرفته ه بهعنوان ضمیر اشار

 :2999) واژگانی اسم است. ردفورد ةای از فراگیری مقول وی کودک سرنخ تلویحیس
در فراگیری زبان  thatو  this( نیز این موضع را در مورد کاربردهای زایای 292

و « این»اتخاذ کرده است. اگر فراگیری تمایز بین ضمیر اشاره به نزدیک یعنی انگلیسی 
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در  <N>فراگیری مقولة اسمبرای را اولین نشانه قطعی « آن»ضمیر اشاره به دور یعنی 
نیز، به عنوان ( 21)ة وننمچارچوب معیار صرفی در نظر بگیریم، پیدایش کسرة رابط در 

و گروه اسمی است. بر اساس این  <N>اسم ةفراگیری مقول اولین شاهد نحوی، مؤید
 ماهگی فراگرفته شده است. 29مقولة اسم در توان ادعا کرد که شواهد، می

ای اسم  تواند شاهدی از فراگیری مقوله ین مقطع، خود میهمپیدایش حروف اضافه در 
 29 اواسط(  به صورت نسبتاً زایا در 29) و (21) های و حرف اضافه باشد. نمونه

 :ندشد ماهگی مشاهده 
 17;2[æzin’] (17 از این

 17;3 [↑ æzin bede’] (18 از این بده!

و همین  است« از»متمم حرف اضافة « این»های فوق ضمیر اشاره به نزدیک  در نمونه
از سوی کند. حضور متمم به عنوان شاهدی برای فراگیری حرف اضافه کفایت می

ای آن نیز باشد زیرا  تواند دلیلی بر فراگیری مقوله دیگر، صرف کاربرد حرف اضافه می
با متمم مناسب « از»دهند حرف اضافه  ( نشان می29( و )27) های هگونه که نمونهمان

 ةای را رعایت کرده است. نمون بكار رفته است؛ یعنی ملزومات چارچوب زیرمقوله
 به دهد کودک مورد مطالعه در انتخاب متمم نشان می ،( ضمن تأیید نكته فوق29)

 :کند صورت گزینشی و متناسب با بافت عمل می
 17;3 [↑ æzun bede’] (19 :از اون بده.

        

( 2) گونه که جدول. همانماهگی پدیدار شدند 29-27عمدتاً در فاصلة سنی صفات 
مورد صفت را در قالبی نسبتاً زایا  9کودک مورد مطالعه، ،فاصله سنیاین د، در دانشان 

 ، یااند  بكار برده است. نكته مهم و قابل ذکر این است که این صفات یا تنها بكار رفته
سنی ( کاربرد صفات را در این مقطع 14( تا )19های ) به همراه اسم )موصوف(. نمونه

 :دهند نشان می
 17;3[ærus e gæšæ’] (20 قشنگ عروسکِ

 18;0 [bæče ye bæd] (21 بچة بد

 17;1 [dag] (22 داغ

 17;3 [boĵo] (23 بزرگ

 18;0 [hæra] (24 خراب
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ای  اسم است و اگر چه حضور آن خود نشانه ة( صفت وابست12( و )19) های در نمونه
ای صفت  تواند حاکی از فراگیری مقوله اما نمیاست،  <N>ای اسم  از فراگیری مقوله

<A> (  نیز صفت تنها بكار رفته است. نگارنده به عمد 14-11های ) نیز باشد. در نمونه
گفتارها را مقابل آنها گذاشته است زیرا مفهوم آنها در این پارهتحت اللفظی صرفاً معنای 

که به اشاره به داغ بودن غذایی را برای « داغ»ة ژوا ،مثلاً .های مختلف یكسان نبود بافت
« بلند»و « زیاد » ، «بزرگ»را عمدتاً به مفهوم « بزرگ»برد اما واژة  شد بكار می او داده می
لاً برای مثشد.  نیز در مفاهیم گسترده و مبهمی بكار برده می« خراب»کرد. واژة  تولید می
-پارهصرفاً « غذای ریخته»و « شدهکاغذ مچاله»، «پارهلباس پاره»، «میوة گندیده»اشاره به 

حداقل در  –کدام از نمونه های فوق هیچ  ،به هر حال .کرد ( را تولید می14) گفتار
د. به کنارائه نمی  <A>ای صفت  ای از فراگیری مقوله شاهد صرفی یا نحوی -ظاهر

ما را به وضعیت نهایی صفت  توانند اعتقاد این نگارنده، معیارهای صرفی و نحوی نمی
رهنمون شوند زیرا اصولاً معیار صرفی خاصی برای نمایش در زبان کودک فارسی زبان 

فارسی قابل ارائه نیست. از سوی دیگر، صفت در زبان ای صفت در  فراگیری مقوله
ترکیب  دارایهای  کم ساخت توجه به بسامدِ فارسی توزیع نحوی زایا ندارد و با

عدم فراگیری  ها را دلیلی محكم برای توان غیبت این نوع ساخت نمی[، صفت+ متمم]
اند که فراگیری  ای صفت در نظر گرفت. باتوجه به اینكه شواهد مختلف نشان داده مقوله
 <A>قطعی شده است و از لحاظ نظری مقولة صفت  <N>و اسم  <V>ای فعل مقوله

( پس منطقاً باید فراگیری 459: 2191)دبیرمقدم  است [N , +V+]های  دارای مشخصه
اگرچه شواهد ظاهری چنین چیزی را نشان ندهند. کاربرد ندایی  ؛آغاز شده باشد نیز آن

توانند  ( می11در نمونة )«  ندمر» ( و ساخت صفت مفعولی از فعل 15)ة صفت در نمون
 باشند: <A>ای صفت  های پنهانی از فراگیری مقوله نمونه

 18;0[↑ :hošge] (25 (حین بازی با آن ؛خطاب به عروسكش خوشگل! )

 17;0 [mo:de] (26 .                           است)او( مرده 

 ؛توانیم نتیجه بگیریم که تا اینجا می
مورد مطالعه فعّالیت خود را آغاز نموده است، اگرچه  زبان کودکِ ای بخش مقوله  (2

دو مقولة پایة اسم و های واژگانی و مشخصاً مقولهدر این روند مهمترین نقش را 
شاید بتوان دلیل این ویژگی را در جهانی بودن دو مقولة اسم و کنند.  فعل ایفاء می
 فعل دانست. 
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هایی ای است که عملاً نشانهشواهد مربوط به فراگیری زودهنگام مقولة فعل به گونه (1
 های نقشی را نیز نمایان ساخته است. از فراگیری مقوله

کنیم تا از این طریق می های نقشی را پیگیریدر ادامه، شواهد مربوط به فراگیری مقوله
( و 7-2تصویر کلی نحو اولیة کودک فارسی زبان نمایان شود. مطابق نمونه های )

 <I>(، همزمان با فراگیری مقولة واژگانی فعل، فراگیری مقولة نقشی تصریف 1نمودار )
ماهگی  12دهند که در ( در زیر نشان می11( تا )17های )نیز قطعی بوده است. نمونه

 نیز قطعی بوده است:  <CP>ری مقولة نقشی گروه متممی فراگی
 18:3 [↑ gazeš kæ:di] ( 27 گاز گرفتی؟ (منُ)

             19;2[↑dæreš kæ:di] (28 درشِ آوردی؟

             19;3[↑habidi] (29 ای / خوابیدی؟ خوابیده

        19:3[↑bazæm bedæm, mixori] (30 خوری؟ باز هم بدم، می

            19;3[↑bazæm ’endaxtiš] (31          باز هم انداختیش؟

        20;1[↑ærusæk koĵast’] (32     عروسک کجاست؟

           20;1[↑maman ĵun koĵast] (33 مامان جون کجاست؟
    

 دهد:را نمایش می <CP>( و حضور قطعی مقولة نقشی 12( پاره گفتار )5نمودار )

 
 5نمودار 
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ای آن قطعی نشده ماهگی، شواهد فراگیری مقوله 12تنها عضو مقولة نقشی که تا پایان 
 29که در سن « آن»و « این»ضمایر اشارة است.  <DP>است، گروه حرف تعریف 

 <D> های قاطعی از فراگیری به دلیل کاربرد صرفاً ضمیری نمونهماهگی مشاهده شدند، 
 ،انددر این مقطع مشاهده شدهکه نیز « تو»و « من»ضمایر شخصی آیند.  به شمار نمی

های قابل اتكائی برای فراگیری مقولة حرف تعریف نیستند زیرا ضمیر شخصی نشانه
فقط به عنوان فاعل نیز « تو»شخص مفرد  ضمیر دوممقیدّ به بافت است و « من»

ی گروه حرف تعریف برای اعلام فراگیری قطع کند. محذوف جملات امری فعّالیت می
در کنار ضمایر اشارة « را»نمای به شواهد بیشتری نیاز است. به عنوان مثال، کاربرد نقش

نشانة مطمئنی برای فراگیری حرف تعریف و گروه نحوی آن است زیرا « آن»و « این»
(  تردیدی باقی 15( و )14نما در دو نمونة )پیوندد. حضور این نقشبه گروه می« را»

 ماهگی فراگرفته شده است: 11ارد که گروه حرف تعریف در پایان گذنمی
34) [ìno / ’uno  begir↑]22;1                             .اینُ/ اونُ بگیر 

35) [’uno  biyar↑]23;0                                            .اونُ بیار 

ای ماهگی حوزة مقوله 11مطالعه در پایان زبان مورد بنابر آنچه گفته آمد، کودکِ فارسی
، شامل دو زیرحوزة واژگانی و نقشی، را فراگرفته است. پر واضح است که  1زبان

تیره و بازنمایی دستور جهانشمول -فراگیری این حوزه به معنای فراگیری نظریة ایكس
لیِ نحو (. با فراگیری این حوزة زبانی، تصویر ک2999است )ردفورد 2در دستور کانونی

( از تولیدات 44( تا )11های )زبان فارسی در تولیدات کودک قابل مشاهده است. نمونه
 سالگی مؤید این ادعا هستند:  1پایان 

 22;2 [↑ biya, nini bekešim] (36 بیا، نی نی )نقاشی( بكشیم.

 22;2 [daru nemixam] (37 خواهم.دارو نمی

        22;2 [ærusæk xabide’] (38 عروسک خوابیده )است(.

      23;1 [↑koĵa ræfti, mærese] (39 کجا رفتی؟ مدرسه؟

 23;3 [mixam beræm] (40 خواهی بروی؟می

                                                                                                                             
1. categorial component 
2. core grammar 
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 23;3 [mixam tay boxoræm] (41 خواهم چای بخورم. می

   24;0 [mixam lak bezænæm] (42 خواهم لاک بزنم.می

 24;0[yusari male mæne] (43 روسری مال من است.
 

     24:0[medad male mæne] (44 .است مداد مال من

 
ای زبان، کودک دهند، با فراگیری حوزة مقولههای فوق نشان میگونه که نمونههمان

دهد شده است. این وضعیت نشان می 1عضو فعّال گفتگوهای روزمره و حتی عالم مقال
های محققان زایشی را، که بر ماهیت فارسی یافتهها و شواهد فراگیری زبان که داده

تر و کند. آنچه این اختلاف را جدّیواژگانی نحو اولیة کودک تأکید دارند، تأیید نمی
زبان به ساخت اطلاع است. برای اثبات تر کرده، شواهد دسترسی کودک فارسیتأملقابل

 ( توجه کنید: 49( تا )45گفتارهای )دسترسی کودک به ساخت اطلاع زبان فارسی به پاره
                        Ø 46) [boxoræm↑]19;2 بخورم!

                 Ø   47) [qæšæŋge↑]19;2 قشنگه؟ 

              19:3[↑šæla qæšæŋge] (48 شلوار قشنگه؟

         19;3[↑levas qæšæŋge] (49 لباس قشنگه؟
 

اند؛ رابطة مطابقة فاعلی نیز برقرار است  (، فاعل و مفعول هر دو محذوف41در نمونة )
د به بافت است. ها مقیّ مفعول در این گونه ساختفاعل و اما مفعول تهی است. حذف 

را در قالب آن اجازه خوردن  ،اشاره به نوعی خوراکی ضمن ،(41)نة مثلاً در همین نمو
فاعلی  ةمطابق ةیز فاعل محذوف است و رابط( ن47سؤال مطرح نموده است. در نمونة )

 توانیم ناشی از عملكرد پارامتر گفتار را میدو پارهاین حذف فاعل در  برقرار است.
نشان فارسی تقویت  های بی اختدر سرا  [فاعل -]بدانیم که تمایل  [+ضمیراندازی]

ای به دسترسی کودک به ساخت اطلاع نشده، لیكن . در چارچوب زایشی، اشارهکند می
: 1994رتین )فسكی و آوُدیشِراز جمله گو ،آموزی کودکپژوهشگران زبانبرخی 

و  دانش مشترکحذف فاعل در زبان اکثر کودکان جهان را ناشی از مفهوم  ،(297-299

                                                                                                                             
1. discourse universe 
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  اند. کودک به ساخت اطلاع زبان از سنین خیلی پائین دانسته یدسترس
حضور کند، زبان به ساخت اطلاع را تقویت میتمال دسترسی کودک فارسیآنچه اح

این دو پاره گفتار، پس از تولید  .است( 49( و )49) گفتار بعدی یعنی فاعل در دو پاره
از سوی اطرافیان، تولید شدند. تنوع حضور  چی قشنگه؟( و در پاسخ به سؤالِ 47)

 نسبت کودک دهندة حساسیت( نشان 49) ،( 49) و( 47) ،( 41) ارهایتگفپاره فاعل در
( 49( و )49) هایگفتارپارهاست. در حقیقت، حضور فاعل در اطلاع زبان ساخت به 

( ، به 49( و )49های )بر فاعل را در نمونهتأکید مبیّن یک ضرورت اطلاعی است که 
  است.(، ایجاب کرده چی قشنگه؟دلیل ملاحظات گفتمانی )یعنی در پاسخ به سؤالِ 

زبان به ساخت اطلاع به خرده برای مشاهدة یک شاهد دیگر از دسترسی کودکِ فارسی
 گفتمان زیر توجه کنید:

 ]...از اتاق بیرون آمد و مادرش را صدا زد کودک: موقعیت        [ (59)
 نیست. !: مامانی کودک

 : چی نیست؟ دخترم!مادر
 20;0[šæla nist] .: شلوار نیستکودک

مكالمه ناشی از اطلاع  آغازگذارد که حذف فاعل در  فوق تردیدی باقی نمی گویگفت
بودن آن است. کیدأآن در پایان مكالمه ناشی از نوبودن و مورد ت ظهوربودن آن و کهنه

ترسیم  کانونه وباید به صورت گر« .شلوار نیست»گفتار نمودار پارهدر پر واضح است 
( تا 52ی کودک به ساخت اطلاع به پاره گفتارهای )به عنوان سومین شاهدِ دسترس .شود

 ( توجه کنید:57)
51) [nemixam] 22;2             خواهم نمی. 

52) [xabide] 22;2 .)خوابیده )است 

53) [tešnæte ↑] 24;0 تِ؟ تشنه 

54) [baba yæfte↑] 22;2 رفته بابا. 

55) [dæstæm kæsife] 22;2 کثیفه دستم. 

56) [šælvar e mæne] 22;2 ِمنه شلوار. 

( فاعل غیرمؤکد محذوف است و از طریق بافت و به 51( تا )52) هایگفتارپارهدر 
( فاعل 51) تا( 54) های در نمونه . اماکمک شناسة مطابقة روی فعل قابل درک است

وی برای ناراحتی کیدی است که أگفتار تپاره این سهاست. دلیل حضور فاعل در  هویدا
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مطابق ( دارد. 51ک بر یک چیز )( و تمل55ّبه وضعیتی جدید )(، اشاره 54رفتن بابا ) از
فاعل محذوف، آشكار شده و در مشاهدات نگارنده، طرح سؤال باعث می شد که 

( از او 51( و )52) گفتارهایوقتی در ادامة پاره ،. به عنوان مثالگیردکید قرار أجایگاه ت
فاعل را « چه کسی خوابیده است؟»یا  «خواهد؟ نمی چه چیزی را»شد که  پرسیده می

( 59( و )57) گفتارهایداد. پاره به این طریق آن را مورد تأکید قرار می آشكار و
 های وی به دو سؤال مذکور هستند: پاسخ

خواهم دارو نمی .:   57) [daru nemixam] 22;2  

        22;2 [ærusæk xabide’] (58 :.عروسک خوابیده )است(

 ( مشاهده شد:59) ( نیز در بافتی مشابه و در مكالمة55) گفتارپاره
)مادر در آشپزخانه است و کودک در حالی که دستانش رنگی : موقعيت  (55)

 (…ودد سوی وی میبه شده 
 (...)مادر در حال شستن ظروف است : مامان، کثیفه!کودک

 چی کثیفه؟)بدون نگاه کردن به کودک( : مادر
 کثیفه. دستم: کودک

 : چی شده؟مادر
 : دستم کثیفه، بشور!کودک
گفتار مكالمة فوق، کودک دو جملة پیاپی تولید کرده که در اولی فاعل به در آخرین پاره

  دومی محذوف است.در سؤال بودن حاضر است، اما  کید و موردِأدلیل ت
ای که در آن فاعل به دلیل (، به عنوان نمونه49گفتار )به نمودار درختی پاره حال،

 ملاحظات ساخت اطلاع مورد تأکید قرار گرفته، توجه کنید: 
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 (1نمودار )

کید بر فاعل و در أباعث ت کانون ةدر زیر هست« بعلاوه»حضور علامت در نمودار فوق، 
 کانون ةال ، عدم حضور این علامت در هستمنوشود. بر همین  آن می حضورنتیجه 

است. بدیهی است بین  کانونکد و نهایتاً عدم ترسیم گروه ؤیرمباعث حذف فاعل غ
[TP]  و[FocP] فاعلی نیز ملحوظ است که به خاطر سهولت بحث ترسیم  ةگروه مطابق

 نشده است.
گونه هستند و نشان میگفتارها کاملاً بزرگسالنگونه که ملاحظه می شود این پارههما

دهند که نمودار فعال در اواخر دوسالگی، نموداری کامل است. این نمودار که به تدریج 
ماهگی تا پایان دوسالگی در زبان کودک مورد مطالعه بازنمائی شد، به صورت  21از 

 قابل ترسیم است:  (7)
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 (1نمودار )

ه در اواخر دوسالگی همة مطابق نمودار فوق، کودک فارسی زبان مورد مطالع      
مقوله های نقشی و واژگانی را فراگرفته است. جدول زیر که نمایة فراگیری زبان در 

 این کودک است مؤید همین نكته است: 
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ست به یكی از مشاهدات مهم این پژوهش اشاره به عنوان حسن ختام این بخش، لازم ا
گفتارهایی مشاهده شد که در آموزی کودک مورد مطالعه، پارهنمائیم. در روند فارسی

گونه زبانان طبیعی قابل تبیین نیستند. به باور نگارندة این سطور، اینقالب توانش فارسی
؛ اگرچه مشاهده و کشف زبان قابل مشاهده استتولیدات در زبانِ همة کودکان فارسی

( 11( تا )19های )آموزی کودک است. نمونهآنها مستلزم تمرکز عمیق بر روند زبان
 حكایت از حضور یک زیردستور مستقل در توانش زبانی کودک مورد مطالعه دارد: 

60) [’ærus mæne]17;3  : . منه  ]این[ عروسک  ]مالِ[ 
61) [gašæn mæne]17:3         : . منه   ]این[ کاپشن  ]مالِ[ 
62) [šæv:a mæne]17;3            : منه .   ]این[ شلوار  ]مالِ[ 

 
زبانی کودک است. این نكته  ةکاملاً منحصربفرد و خاص گون های کودکانة فوقساخت

های منحصر بفرد در  ( است که بر بروز ساخت425: 2991) های روپر همسو با یافته
 هکه در مقایس، ها را ( این گونه ساخت291: 1999) لیباکس دارد.ویژه  کیدزبان کودک تأ

اساس زیردستورهای دیگری که خود  ند، بروش ی میلقگسال نادستوری تربا نمونة بز
 کند.  دستوری تلقی میدستور همگانی هستند بخشی از 

تر موضوعی است که به گونهنحوة تبدیل این زیر دستور فرضی به دستورهای بزرگسال
، تا کنون در مطالعات فراگیری زبان نیز توان ابعاد آن را توضیح داد. این نكتهنمیراحتی 

در این مطالعات، صرفاً به نقش عوامل تأثیرگذار در  شده زیراکمتر مورد بحث واقع 
فراگیری زبان مثل بلوغ، دادة محیطی و مانند آن اشاره شده است. به اعتقاد این نگارنده، 

در روند تبدیل جملاتی راگیری زبان باید به این سؤال پاسخ داد که در تجزیه و تحلیل ف
از « من»افتد؟ آیا ضمیری مثل  گونة  چه اتفاقی می( به نمونة بزرگسال11( تا )19) مثل

پیوندد؟ به عبارت  گروه فعلی جدا شده و همزمان با ظهور حرف اضافه مستعد به آن می
شود؟  کت نموده و به حرف اضافه ملحق میدیگر، این کلمه از جایگاه زیرساختی حر

 .پاسخ سؤال فوق منفی است. زیرا اصولاً دستور کودک زیرساختی است و فاقد حرکت
تنها حاکم زایش شده باشد و  هاضافوانگهی، چنین حرکتی مستلزم این است که حرف

فت اضافه انجام گرفته باشد نه دریااساساً حرکت گروه اسمی برای رفع ملزومات حرف
 نظری لازم است. ةفاقد پشتواننامتداول و ای  حالت برای گروه اسمی. چنین پدیده

 :1999)مثل لیباکس اگرچه تحلیل فوق از پشتوانة نظری کافی برخوردار است
های تجربی  تواند ما را به نمونه های کودک مورد مطالعه می ت در دادهاما دقّ ،(291-299
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های افراطی ناشی از  ( را سرنخی از تعمیم11)ة ان نمونبیشتر نیز رهنمون شود. شاید بتو
 عملكرد زیردستور مورد بحث تلقی کرد.

 17;3[lala mæne] (63 من را/ برای من لالایی کن!:  

که به طور زایا نیز در هفته آخر هجده ماهگی بكار  گفتار فوقاستنباط ما از پاره
( نیز 17( تا )14های )نمونه آمده است.  آن رفت، همان مفهومی است که در کنار می

 ماهگی دارد:  29حكایت از فعالیت یک زیردستور خاص در اواخر 
:!به منبده / بده  به منارگ رُ    64) [o:gi bedæm ↑]18;3 

بده!به من  از این :    65) [’æz in bedæm↑]19;0  

 19;0[↑šir bedæm] (66 بده! به منشیر 

 19;0[↑kæfšæm bedæm] (67 بده! به منکفش منُ 
 

« به من»گفتارهای فوق معادل و به مفهوم  در همة پاره /æm-/شخص مفرد شناسة اول
( شواهد 11( تا )19) های های فوق نیز همانند نمونه است. به اعتقاد این نگارنده، نمونه

 های خاص و منحصر بفرد هستند که احتمالاً حاکی از فعّالیت روشنی از وجود ساخت
ای  یک زیردستور خاص در این مقطع سنی هستند. این زیردستور فاقد حروف اضافه

است. غیبت این حروف اضافه با غیرفعّال بودن نظام حالت « را»و « برای»، «به»مثل 
  البته ابعاد این ارتباط برای نگارنده روشن ؛ اگرچه علت غائی آن نیست.ارتباط دارد

اضافه باعث غیرفعّال بودن نظام حالت است یا اینكه غیبت حروف  ،مثلاً ؛نیست
مد فراوان بكار بسا لعكس. پر واضح است که حروف اضافة مذکور در زبان محیط بااب

شوند و کودک نیز آنها را در توانش ادراکی خود دارد. اما اینكه چرا در توانش  برده می
 گیرد شایستة تأمل است. تولیدی از آنها بهره نمی

گفتارها که در اثر غیبت سایر حروف شواهد دیگری از این نوع پاره گذشته از این،
 های اند قابل ارائه است. به عنوان مثال، به نمونه اضافه به صورتی منحصربفرد تولید شده

 ( توجه نمائید:71( تا )19)
 19;0[↑nægaši bedæm] (68 )برای من( نقاشی بكش!

 19;2[↑doros bede] (69 )اینُ( )برای من( درست کن!

 
  

   
                               :           
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 19:0[↑baz bedæm] (70 )اینُ( )برای من( باز کن! 

 19;2[↑hušæn bedæm] (71 )اُرگ رُ( )برای من( روشن کن

 19:2[lala bedæm] (72           !گورای من( لا لایی ب) ب
 

« کردن»(، 19« )کشیدن»به ترتیب در معانی « دادن»تعمیم فعل  ،های فوق در نمونه
( در جای خود جالب توجه است. به زعم این نگارنده، نوعی 71« )نگفت»( و 19-72)

یک احتمال قوی این است که کودک . های فوق حاکم است ذاتی بر تعمیم دانش پنهان
، «باز کردن» ، «رست کردند»، «نقاشی کشیدن»مرکبی همچون   افعال مورد مطالعه هنوز

را به طول کامل فرانگرفته، لذا از مستعدترین « نخواندکردن/ لالایی »و  « روشن کردن» 
. دلیل گیرد پایة موجود در محور جانشینی به جای جزء فعلی این افعال مرکب بهره می

( است که از لحاظ زمانی 77( تا )71هائی مثل )قوی بودن این احتمال وقوع صورت
 اند:( تولید شده71تا  19گفتارهای )یش از پارهپ

 15;0,17;0[↑bas] (73 !اشاره به باز بودن در اتُاق/باز کن

 18;2[↑hošæn] (74 اشاره به روشن بودن لامپ / روشن کن

 17;3[↑lala mæne] (75 !منُ / برای من لالایی کن

 17;3[↑næqaši mæde] (76 برای من نقاشی بكش!
 

( و یا با 74و  71مثل ) محذوف استیا مرکب فعل گفتارهای فوق، جزء فعلی  در پاره
جایگزین شده است. به نظر  واژگان فعّال کودکمستعدترین پایة فعلی موجود در 

های خاص آن با پدیدة دیگری به نام  رسد، اقتصاد ساختاری زبان کودک و ویژگی می
که توان ادعا کرد  می ،باط دارد. بر این اساس( نیز ارت419: 2991ر)روپضرورت مفهومی 

غیبت حروف اضافه ناشی از پائین بودن ضرورت مفهومی برای تولید آنهاست. به 
( و یا جایگزینی 74( و )71) های همین ترتیب، حذف جزء فعلی افعال مرکب در نمونه

ر نمایش مفهوم د اءزآنها با افعال از پیش فراگرفته شده ناشی از پائین بودن نقش این اج
 فعل مرکب در مقطع کنونی است. 

-ای از لایهسازی مجموعهبه باور نگارندة این سطور، فرایند فراگیری زبان، فرایند فعّال

ها برای بیان معنا و مفهوم مورد نظر در های زبانی است. امكانات هر یک از این لایه
-زبان کودک در هر مرحله از زبانمقطع سنّی فعالیت آن لایه کافی است. به بیان دیگر، 

آموزی، نظامی کامل است. در بخش بعد، به معرفی مبانیِ این فرض و شواهد طرح آن 
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 پردازیم.  می

 ای فراگيری زبان. فرضية لایه5

های آن را فرضای فراگیری زبان، لازم است برخی از پیشپیش از طرح فرضیة لایه
بر  بازبینی مسألة فراگیری زبان است.فرض این فرضیه، معرفی نماییم. مهمترین پیش

های نقشی های واژگانی و مقولهخلاف آثار زایشی، که توجه خاصی به تمایز مقوله
پژوهش، این  در اند،های خود را بر همین مبنا استوار کردهداشته و در حقیقت فرضیه

است. به باور این  شده تمایز سنتی طبقة باز و طبقة بسته/محوری مبنای قرار داده
نگارنده، رابطة بین عناصر طبقة باز و طبقة بسته/محوری از نوع حاکمیت )یعنی رابطة 

کند همین و کودک از آغاز تلاش می 1متممی( استـ  حاکم و مقیدّ یا رابطة هسته
 رابطه را فرابگیرد. 

باز و طبقة بسته گیری قابل ارائه است. نخست آنكه، تمایز طبقة دو دلیل برای این جهت
اساساً ریشة معنائی دارد و مهر تأییدی است بر نقش بسیار مهم و مبنائی معنا در فرایند 

و مشخصاً فرضیة خودرانی گرایان معنائی فراگیری زبان. به بیان دیگر، دیدگاه صورت

                                                                                                                             
( مصادیق عناصر طبقة بسته را حروف تعریف، ضمایر، افعال کمكی، 71-72و  19-17،صص 2995. کوئرک و همكاران )2

اند. آنها همچنین مصادیق عناصر طبقة باز را اسم، فعل، صفت و قید به (و حروف اضافه دانستهhave,do,beافعال پایه )مثل 
هائی مانند حروف تعریف، های نقشی مقولهاسی زایشی، منظور از مقوله(. در زبانشن74-71اند )همان منبع،صصشمار آورده

های واژگانی نیز شامل چهار مقولة اصلی اسم، فعل، ( و مقوله59-49،صص2999نماها و عنصر تصریف است )ردفوردمتمم
روند ار میصفت و حرف اضافه است )همانجا(. با توجه به اینكه در دستور زایشی ضمایر جزو حروف تعریف به شم

های نقشی )در آثار زایشی( دو فرق وجود (، لذا بین طبقة بسته )در دستورهای سنتی( و نظام مقوله254،صa2997)ردفورد
  دارد:

روند؛ در حالی که، در دستور زایشی حروف اضافه ( در دستورهای سنتی، حروف اضافه عضوی از طبقة بسته به شمار می2
 انی هستند.ای واژگعضوی از نظام مقوله

نماها و عنصر نقشی تصریف )به عنوان دو عضو نظام تر از فرق اول است، عدم حضور متمم( اما فرق دیگر، که بسیار مهم1
ای به وضعیت های نقشی( در مصادیق طبقة بسته است. تا جائیكه نگارندة این سطور جستجو کرده، لیباکس هیچ اشارهمقوله

کند که دلیل روشنی برای این مسأله در آراء لیباکس موده است. نگارندة این سطور اذعان میاین دو عنصر در زبان کودک نن
 ( نیافته است.1999)

بندی های واژگانی دستور زایشی مربوط به وضعیت حروف اضافه است. در دستهتنها فرق طبقة باز دستور سنتی با نظام مقوله
شوند و از این جهت متفاوت با عناصری مثل اسم و فعل و صفت می سنتی، حروف اضافه جزو عناصر طبقة بسته محسوب

مقولة اسامی، افعال و صفات هستند. بدیهی است حضور قید در بندی زایشی حروف اضافه همهستند. در حالی که، در دسته
 ( است.V,+N+های )های واژگانی مفروض است زیرا این عنصر دارای مشخصهنظام مقوله
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( را که بر محوریت معنا در مراحل آغازین فراگیری زبان 2994؛2999،پینكرمعنایی )
نماید. دیگر آنكه، مهمترین پیامد طرح رابطة حاکمیت به عنوان داشتند، تأیید میتأکید 

محور ارتباط بین عناصر طبقة باز و طبقة بسته، احتمال حضور همزمان عناصر واژگانی 
ای که بر خلاف ادعای کلیة رویكردهای و نقشی در نحو اولیة کودک است؛ نكته

 ن به وضوح قابل مشاهده است.زبازایشی، در نحو اولیة کودک فارسی
یكی از به عنوان  1ترکیب ای فراگیری زبان، توجه بهفرض دوم فرضیة لایهپیش

. این نكته همسو با آراء گفتارهای زبانی استابزارهای بنیادین کودک در تولید پاره
دانسته و با تولیدات زبانی را ریشة  2پذیریپدیدة ترکیب ( است. وی1991جكندوف )

به انواع قواعد و امكانات ترکیبیِ زبان انسان، چنین نتیجه گرفته است که کودک  اشاره
3دارای نوعی دانش نقشی

است که از آغاز مسیر زبان آموزی او را کنترل می کند. وی  
4اصطلاح دانش نقشی را به جای اصطلاح توانش

به کار برده و از این طریق، ضمن  
زیستی آن، تلاش نموده سان از جمله ماهیت ذاتیهای زبان اننمودن کلیه ویژگیلحاظ

فرض ، که اتفاقاً پیشمعرفی نماید. نكتة مرتبط در بحث ما زبان را نوعی پدیدة ذهنی
قدرت ترکیب از  آغاز در  ای فراگیری زبان نیز هست، این است کهسوم فرضیة لایه

ادادی بیشتر اختیار کودک است و با رشد و بلوغ وی دامنه و تنوع این امكان خد
همواره از پایگاه عصبی زبان نیز  (1991) شود. ذکر این نكته لازم است که جكندوف می

های عصبی در نظام ارتباطی خود دارای نقش های یاد کرده و  معتقد است نورون
 چندگانه

 هستند و  زبان حاصل ترکیبات نقشی در نظام نورونی نیز هست. این بدان5
ستگاه عصبیِ کودک بر فرایند رشد زبانی وی تأثیر مستقیم معناست که رشد مغز و د

حضور   تر، بلوغ نقش مهمی در فرایند فراگیری زبان دارد.گذارد. به عبارت سادهمی
دهد که وی از زبان نشان میدرخت کامل در آغاز فراگیری نحو توسط کودک فارسی

ز به روز از این امكانات سن خیلی پائین به امكانات ترکیبی زبان دسترسی داشته و رو
 گونه گردد.  گیرد تا جائی که تولیدات وی بزرگسالبیشتر بهره می

فرض چهارم فرضیة پژوهش حاضر این است که نحو زبان در دو مرحلة کلی پیش
                                                                                                                             
1. combination 
2. combinatoriality 
3. F-knowledge 
4. Competence 
5. Multi-Functions 
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شود. مرحلة اول نحو واژگانی است و مرحلة دوم نحو گروهی. در نحو فراگرفته می
ای هستند که برای بیان مفاهیم امری، خبری و واژهکواژگانی، تولیدات کودک عمدتاً ی

( از 79-77های )شوند. نمونهبازتابی، که جزو نیازهای پایة کودک هستند، تولید می
 زبان هستند:اولین تولیدات کودک فارسی

 [↑bede]  مثل   امری ( 2)
 [:ši]،  [mama]  مثل   خبری  (1)
 [sæli]و  ]  [æt # ’æt’، ُ [bæbæ] مثل  بازتابی   (1)

گفتارهای خبری کند؛ در پاره چیزی را درخواست می کودکگفتارهای امری در پاره
گفتارهای بازتابی به رفتار والدین و اطرافیان کند و در پاره عموماً به چیزی اشاره می

وم اسناد یا همف ،صورتگفتارهای فوق در دهد. هیچكدام از پاره پاسخ کودکانه می
اساساً ویژگی دستور آغازین کودک  دهد کهو این نشان می دهند نتقال نمیارجاع را ا
و ی دارند ارجاع کارکرد ، تولیدات فوق هم علاوهب. است هاپدیده توصیفو  نامگذاری

سازد. و بافت موقعیتی است که منظور واقعی کودک را نمایان می یاسناد کارکردهم 
،  که پایة فراگیری 2و افزودگی آلفا 1عطف آلفااین بدان معنا است که پیش از دو قاعدة 

شود. کارکرد قاعدة درج آلفا، تولید پارگفتارهای میفعّال  3زبان هستند، قاعدة درج آلفا
ای واژهای فراگیری زبان، تولیدات یکای است. در حقیقت، از منظر فرضیة لایهواژهیک

های ، زیرا در قالب محدویتواژگانی هستند نه صرفاً واژگانی-دارای تابعیت نحوی
فرافكنی آلفا شوند. قاعدة درج آلفا، ماهیتی همانند قاعدة پیشای فرافكنده میزیرمقوله

( دارد؛ با این تفاوت که هدف محققان 1999در آثار محققان زایشی )به ویژه لیباکس 
ای واژهفرافكنی آلفا توجیه غیرنحوی بودن تولیدات یکزایشی از طرح قاعدة پیش

ای واژهکودک است، در حالی که، در پژوهش حاضر همة تولیدات کودک، اعم از یک
کند ای، دارای ماهیت نحوی هستند و قاعدة درج آلفا نیز از نحو تبعیت مییا چندواژه

، فرض پژوهش حاضر این این ترتیب بهای است. های زیرمقولهزیرا تابع محدویت
های جهانشمول نظریه ایكس تیره )به ویژه  ویژگینمودار ذهنی کودک با حفظ  است که

                                                                                                                             
1. Conjoin-α 
2. Adjoin-α  
3.insert- α 
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 :2ای بودن( به صورت زیر خواهد بود دوشاخه

 
<FP1?> تدریجاً به  یک گره فرافكن نقشی است کهIP/TP .تبدیل خواهد شد  

<FP2?>  توجه به تولیدات کودک و به نیز یک گره فرافكن نقشی دیگر است که با
عمدتاً دارای نیروی منظوری بینی کرد که در آغاز پیشتوان میویژه بافت مفهومی آنها 

شود کودک یک پاره گفتار  غیبت عنصر نقشی امری یا خبری باعث می امری است.
های مختلف گاهی به مفهوم امر و درخواست و گاهی به مفهوم اشاره  واحد را در بافت
وم فعل در تولیدات که نمایندة مفه استای فرافكن واژگانی  <?LP1>و خبر بكار ببرد. 
 است که فراگیری میزبان واژگانی <˚L1>هستة این فرافكن واژگانی، . اولیة کودک است

خواهد داشت.  <?FP2>و حتی  <?FP1>آن  نقش مهمی در پیدایش و فراگیری
<LP2?> ای  های زیر مقوله نیز یک فرافكن واژگانی دیگر است که تابع ویژگی<L1˚> 

                                                                                                                             
 نیروی منظوریو  مم نمامت، /کانونهای مبتدا گروه هر یک از  که برای نمایشت دلیل ترسیم دو گروه نقشی بالقوه این اس . 2

 <?FP1>لذا اول  ،های نقشی از سمت راست به چپ است نیاز است. رشد گره IP/TPبه یک گره نقشی بر فراز گره نقشی 
 است.[FocP] /  [TopP]و  [CP] /[ForceP]ی مثل گره <?FP2> شود. این بدان معناست کهپدیدار می <?FP2>سپس 
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متمم آن خواهد  <LP2>اصولاً  ،یک فعل گذرا باشد <˚L1>ر اگاست. به عنوان مثال ،
 بود. 

گردند و امكان ترکیب عناصر در نحو گروهی نیز، قواعد عطف و افزودگی آلفا فعّال می
ای ساده و مرکب، گفتارهای دو یا چند واژهواژگانی و نقشی، و در نتیجه تولید پاره

ن نحو گروهی، اولویت با ساختارهایی آید. پر واضح است که در مسیر تكویفراهم می
تر است. دقیقا بر همین است که اولاً ضرورت مفهومی دارند و دوماً پردازش آنها راحت

مبنا است که کودک ابتدا جملات ساده، سپس جملات مرکب همپایه و پس از آن 
 فعال گروهی، نحو فراگیری مقدمةگیرد. به بیان دیگر، میجملات مرکب ناهمپایه را فرا

 و گفتار پاره یک درون عناصر ترکیب قاعده، این وظیفة. است آلفا عطف قاعده سازی
 عطف رابطة فراگیری از پس. است آن از فراتر و جمله سطح در عطفی ترکیبات تولید
 این وظیفة. است آلفا افزودگیِ قاعدة فراگیری آماده پردازشی لحاظ از کودک آلفا،

 .است شرطی جملات و موصولی بندهای مثل ناهمپایه ساختارهای تولید قاعده،
پیامد ایجاد تمایز بین نحو واژگانی و نحو گروهی این است که اولاً کلیه تولیدات 

ایم؛ دوماً نقش ای دانستههای زیرمقولهکودک را از آغاز نحوی و تابع محدودیت
. به هر حال، یكی ایمملاحظات پردازشی را در روند تكوین زبان مورد توجه قرار داده

ناپذیر فراگیری زبان، اولویت بازنمایی و تولید عناصری است که از از اصول تخطی
 تر هستند. لحاظ پردازشی راحت

های قبلی فرضای فراگیری زبان، که خود پیامد پیشفرض فرضیة لایهپنجمین پیش
ه خوبی نمایش ؛ طرح زیر این ایده را باست تكوینی زبان فراگیریاست، این است که 

 داده است: 
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 بر در را آلفا افزودگی هم که بدانیم اولیه دستور را (G0 دستور مرحلة صفر ) اگریعنی 
 است  (G1) 2کودک برای هدف نقطة که بپذیریم باید آنگاه را، آلفا عطف هم و دارد

به بیان  کند شروع  (G2) 1دستور  با است مجبور پردازشی مقتضیات دلیل به اما
ای بودن فراگیری زبان نیز لایه. افزایشی نه است کاهشی فرایندی زبان فراگیری تر، ساده

گشاید ای از زبان را میگرانه، در هر مرحله، قفل لایهبه همین معنا است. کودک مكاشفه
گردند. پرانتز در طرح فوق، همین ای کشف میتا اینكه در انتهای این فرایند، همة لایه

 در حقیقت، کودک دائماً دستور صفر را کهها هستند. ها، یا به بیان استعاری قفلیهلا
های آن  دربردارندة همة امكانات بالقوة زبانی است به دستور زبان محیط و ویژگی

دهد تا جائیكه کلیة دستورهای بالقوّة درون دستور صفر خاموش گردیده و  کاهش می
در هر مرحله از زبان آموزی، نظام زبانی  یابد. می گونه دست کودک به دستور بزرگسال

 است.  فعّال شده نظامی کارآمد
 منحصربفرد ساختهای پیدایش زبان، فراگیری بودن ای لایه پیامدهای مهمترین از یكی

 مراحل در موازی زیردستورهای هایفعالیت از حكایت ساختها این. است کودکانه و
است و به  نابالغنظام محاسباتی کودک ن زیردستورها، در ای .دارد زبان فراگیری اولیه

خود این ویژگی،  همین دلیل تولیدات وی عموماً ساده و درک او نیز سطحی است.
های کودک و بزرگسال تفاوت اشتقاقاست.  کودکهای از سطحی بودن اشتقاق ناشی

 در دو نمودار زیر نمایش داده شده است: 
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 های سطحی )=میانی( در زبان کودک است:اشتقاقهایی از موارد زیر نمونه

80) [’ærus mæne]17;3     : منه    .  ]این[ عروسک  ]مالِ[ 
81) [gašæn mæne]17:3           :  منه     .  ]این[ کاپشن  ]مالِ[ 
82) [šæv:a mæne]17;3            :       . منه  ]این[ شلوار  ]مالِ[ 
83) [lala mæne]17;3         :    !من را/ برای من لالایی کن 

 
(، ما شاهد تولید ترکیبات ملكی بدون کسرة رابط هستیم. در 91-99های )در نمونه

حقیقت، این سه ساخت شواهدی از فعالیت یک زیردستور خاص هستند که در آن 
( 91هایی مثل )کند تولید نمونهنظام حالت غیرفعّال است. آنچه این ادعا را تقویت می

 .است ملكرد زیردستور مورد بحثهای افراطی ناشی از ع سرنخی از تعمیماست که 
 ( نیز قابل رصد است:99-94های )شواهد فعّالیت زیردستورهای خاص در نمونه

 84) [nægaši bedæm↑]19;0     !برای من( نقاشی بكش( 
85) [doros bede↑]19;2            رست کن!)اینُ( )برای من( د   

86) [baz bedæm↑]19:0          !اینُ( )برای من( باز کن( 
87) [hušæn bedæm↑]19;2              اُرگ رُ( )برای من( روشن کن(     
88) [lala bedæm]19:2      بگورای من( لا لایی بخوان) ب/!  

  
( و 97-95« )کردن»(، 94« )کشیدن»به ترتیب در معانی « دادن»فعل  ،های فوق در نمونه

این نگارنده، نوعی دانش پنهان ذاتی بر  اعتقاداست. به  بكار رفته( 99« )/گفتنخواندن»
ای نیست. یک احتمال قوی این  های فوق حاکم است که توضیح آن کار ساده تعمیم

ای زبان را فراگرفته و از آن برای در هر زیردستور، یكی از افعال پایهاست که کودک 



 پردازی های نظریه مجموعه مقالات کرسی  333

کند. به بیان دیگر، کودک در هر مرحله )= عال مرکب دیگر استفاده میتولید اف
رای تولید برا  موجود در محور جانشینی های فعلیهترین پایمستعد یكی از زیردستور(

گیرد. نكته جالب توجه این است که در تمام این افعال مرکب مورد نیاز بكار می
مطابق این کند. كنی را رعایت میمراحل، اصول دستور همگانی، به ویژه اصل فراف

اطلاعات موجود در نمود هر سطح نحوی، فرافكنده و بازتاب اطلاعات موجود  اصل،
(. منظور از نمودهای نحوی در بحث حاضر، 415: 2191در واژگان هستند )دبیرمقدم، 

هر یک از مراحل یا  زیردستورهای زبان کودک است. بر این اساس، در همة 
به هر عنصر واژگانی عیناً و ای مربوط زیردستورهای زبان کودک اطلاعات زیرمقوله

دقیقاً مطابق اطلاعات موجود در واژگان است، حتی اگر یک عنصر واژگانی به جای 
 عنصر دیگری بكار رفته باشد.   

ترین نشانة برای فعّال شدن زیردستورهای خاص در مسیر تكوین زبان کودک، کلیدی
های ی که نمونهزیردستور مثلاً. است او زبان در بالقوّه تحلیلی سطوحقائل شدن به 

 «را» و «برای» ،«به» مثل ای اضافه حروف فاقد اند ( در آن امكان وقوع یافته99-99)
 حالت نظام (اضافه حروف این غیبتاست و احتمالاً در این زیردستور )به دلیل 

همین باعث رقم خوردن یک سطح تحلیلی خاص و منحصربفرد در   است. غیرفعّال
 شود.کودک مینظام محاسباتی 

اشتقاق سطحی کودک، درک سطحی وی از تولیدات زبانی را در پی دارد. همة محققان 
اند که کودک فراگیریِ کاربردشناسی زبان را پس القولفراگیری زبان، بر این نكته متفق

دبستانی از سطح کند و حتی درک او تا سنین پیشاز فراگیری کامل نحو پایه آغاز می
سالگی به بعد به معنای  1-5رود. به بیان دیگر، کودکان از سن راتر نمیمعنای جمله ف

( است. وی سطحی بودن 1999آیند. این نكته همسو با آراء لیباکس )گوینده نائل می
 دهد:درک کودک را به صورت زیر نمایش می
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تحلیل کودک است نه دستور او. درک و البته باید تأکید نمود که آنچه سطحی است 

های دستور کودک  ویژگی  دلیل این وضعیت نیز محدودیت محاسباتی کودک است. کلیة
های حرکت و ارجاع، ناشی  های نقشی یا غیرفعّال بودن حوزه نیز،  از جمله غیبت مقوله

 از تحلیل سطحی وی است.
ای فراگیری زبان را به صورت توان انگارة لایهبه عنوان حسن ختام این پژوهش، می

 زیر ترسیم نمود: 

 

 زبانای فراگيری لایهانگاره 

در این فرضیه، دستور صفر بازنمود مطلقی از روابط تتا است که در مرحله بعد )دستور 
-حالت نیز به آن افزوده می ،فرافكنی آلفا درج و قاعدة با عملكرد قاعدهبه ترتیب ( 2

شود. در مراحل پیشرفته تر،که به نظر این نگارنده پس از سه سالگی است، کودک وارد 
های لایهاست.  افزودگی آلفافاق نیز مستلزم عملكرد قاعده می شود. این ات 1دستور 

بط نقشی و مفهومی به هم متصل اند و توسط سطوح رامختلف این انگاره در هم تنیده

 دستور صفر
+ ساخت  UG)اصول 
 تتا/معنا(

 

 2دستور 

)فرافكنی آلفا + قالب 
مكانیسم حالت + رشد 

 واجی(

 1دستور 
)افزودگی آلفا = حرکت در 
 مسیر گفتار بزرگسال گونه(
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تر صورت تفصیلی کنترل کل فرایند را عهده دار هستند. نیز چند اصل فراگیر. اندشده

 توان به صورت زیر ترسیم نمود: ای فراگیری زبان را میانگارة لایه
 2999،2991با فرضیه درخت کامل )وکسلر برآمده از انگارة فوق، فرضیه 

( متفاوت 2991،2991،2991،2991،1995،1991؛ هیامز2994،2991؛ریتزی2991و2994,
های ( تفاوت2995و  2991چامسكی) ادغاماست. از طرفی، قاعده فرافكنی آلفا نیز با 

 ار شده است:بنیان اصلی انگارة فوق بر اصول زیر استو ای دارد.ریشه
 زیستی است. دانش زبانی، ذاتی  .2

حاصل تعامل اصول دستور جهانشمول و  نظم حاکم بر فرایند فراگیری زبان .1
ملاحظات نقشی و کلامی است. ملاحظات کلامی، در قالب اصول و تمایلات 

کنند، در این انگاره گنجانده آموزی را پشتیبانی میفراگیری که تمام فرایند زبان
 اند.شده

همواره به  دانش زبانی ذاتی و زیستیسازی( کودک، در مسیر فراگیری )یا فعّال  .1

اصول وتمایلات 
 فراگیر :

حرکت     -
 !ممنوع

اولویت   -
های مشخصه
 ضعیف

اقتصاد   -
 ساختاری

  نشانیبی  -
 و ...     

 ةحوز
 نقشی

 ةحوز

مقول

 ةحوز
 واژگان

 (2سطح رابط)

 سطح
راب

تثبیت پارامترهای بنیادی 
ای اولیه، فراگیری مقوله

عناصر واژگانی اصلی 
های اسمی، )پیدایش گروه

، فراگیری نظام   (…فعلی و 
 وجه،نظام نمود و...

های نقشی فراگیری مقوله
حرف تعریف ،  تصریف،

 ...گروه کانون و  نما  ،متمم
 فراگیری انواع جملات

مرکب همپایه و سؤالی، 
 ناهمپایه و...

دسترسی به ساخت اطلاع و 
 نظام وجهیت

 و... 
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محور هستند، کلامی و نقش-، که دارای بنیانی ارتباطیاصول و تمایلات فراگیر
. این اصول ذاتیِ کودک هستند و در حقیقت وی از آغاز به آنها مجهّز اتكاء دارد

دهی فرایند فراگیری نحو زبان یر جهتبوده است. نقش این اصول و تمایلات فراگ
 بر اساس دانش ذاتی و امكانات محیطی است. 

رود توجه به نقش عوامل بیرونی در این انگاره نقطه قوّت اصلی آن به شمار می .4
زبان به ساخت اطلاع و نظام وجه و بسیاری زیرا کشف دسترسیِ کودک فارسی

 گردد. و عوامل نقشی میسر می ها تنها در سایة توجه به بافتدیگر از پدیده

بندی است که به طور بطئی رشد زبانی کودک تابع نوعی زماندر این انگاره،  .5
های واژگانی و فراگیری مقوله بندیِپدیدة زبان آموزیِ وی را کنترل می کند. زمان

نقشی، سلسله مراتب فراگیری وجه و سلسله مراتب فراگیری انواع جملات ساده، 
  همگی مبّین این نكته هستند. ه و ناهمپایه مرکب، همپای

فرایند فراگیری زبان، نوعی برنامه یا فرایند فعّال سازی است. در هر مرحله یا  .1
شوند. به عنوان مثال، در سطح زیردستور، یكی از امكانات اساسی زبان فعّال می

تیب، در گردند. به همین تر( دو قاعدة محوری درج آلفا و ترکیب فعّال می2رابط )
گردند. مجموعة همین چند ( قواعد عطف و افزودگی آلفا فعّال می1سطح رابط )

نهایت جملات قاعده به همراه تقویت تدریجی امكانات واژگانی، امكان تولید بی
 آورند. گفتارهای زبانی را فراهم میو پاره

دان معنا است یابنده است. این بآموزی، فرایندی ساده و سریع اما عمقفرایند زبان .7
یابنده مند هستند. منظور از عمقآموزی ساده اما تكریری و ضابطهکه ابزارهای زبان

شود، همین قواعد ساده تر مینیز این است که هر چه گنجینة واژگانی کودک غنی
شود. به بیان دیگر، با یادگیری هر واژة جدید، زایاتر و گسترة کاربرد آنها بیشتر می

 آید. رای عملكرد قواعد درج، عطف و افزودگی آلفا فراهم میگسترة نوینی ب
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